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APRESENTACAO

Esta obra intitulada Entrelacando saberes e produzindo conhecimentos, se propoe
a divulgar praticas e saberes relacionados ao ensino, a pesquisa € a extensao no ambito
do espaco académico. Constituiu-se um projeto editorial simples, mas relevante, no
sentido em que cumpre uma importante etapa do saber académico, que ¢ a divulgacao
da producao cientifica.

Cada vez mais se torna necessario trazer a publico aquilo que fazemos nos espacos
académicos, nas salas de aula, nos laboratérios e nas relacdes com a comunidade, em
termos de desenvolvimento da ciéncia e da produgdao de conhecimento. Temos apren-
dido a duras penas, que o siléncio de quem faz ciéncia da lugar a barbarie. Portanto,
democratizar o conhecimento pode ser a resposta necessaria para avangos importan-
tes na nossa realidade social, politica, econémica e cultural. Divulgar conhecimento ¢
dever académico e direito social, valido tanto para quem faz como para os seus bene-

ficiarios.

O livro, que ora apresentamos, procura proporcionar ao leitor, a leitora o acesso
a producao resultante de experiéncias académicas relacionadas a variados campos do
conhecimento, dai o sentido do entrelagamento de saberes. Entendido como uma pos-
sibilidade de comunica¢ao académica, essa obra cumpre, também, o objetivo de con-
tribuir para o dialogo interdisciplinar dos conteudos no ambito da nossa instituicao de
Ensino Superior, a UEMASUL.

Os textos publicados nessa obra, versam sobre conteudos diversos, de pertinéncia
universal e que dialogam com as variadas areas do conhecimento humano. Dispostas
em forma de capitulos, as tematicas abordadas estao distribuidas em uma perspectiva
dialogal dos conteados com diversos campos do saber. Neste namero, trazemos a pu-
blico trabalhos que versam sobre linguagem, ensino, meio ambiente, cultura, memo-
ria, patrimonio, cidade, regido, espaco e lugar.



Enfim, para apresentar ao leitor, a leitora tantas informacdes essa obra constitui-
-se em um projeto editorial, que vai além de uma coletanea de textos e de artigos sobre
tematicas de cunho académico. Buscou-se com esse projeto, criar uma obra, que nao
pretende ser a tinica, mas a primeira de uma sequéncia, de forma que possa se cumprir
a tarefa do registro de carater cientifico e que concorra para a popularizacdo do conhe-

cimento produzido na academia.

AS ORGANIZADORAS.
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CAPITULO 1

RESGATE HISTORICO DO MUNICIPIO DE DAVINOPOLIS-MA,
BAIRRO UNIAO, UTILIZANDO A TECNICA MEMORIA VIVA

Francinete da Silva Nogueira', Aroldo Francisco Miranda de Sousa’®, Alex Lima Fonsecd’,
Sheila Elke Araujo Nunes®, Ivaneide de Oliveira Nascimento’.

RESUMO

Os recursos historicos e culturais sao potencialidades indispensaveis ao desenvol-
vimento sustentavel de uma regiao. O objetivo deste estudo foi compreender a urbani-
zacao que antecede ao século XXI, no municipio de Davindpolis, Maranhao, utilizan-
do a técnica memoria viva, por meio de estudos historicos e entrevistas com moradoras
antigas do local. As entrevistas foram conduzidas usando a abordagem metodologica
“turné guiada”. Com o presente estudo, fo1 possivel estabelecer uma conexao entre os
fatos historicos registrados e as citacoes das narrativas dos entrevistados. Desta manei-
ra, a formacao de uma linha historica que trata no desenvolvimento de elementos do
passado para uma construcdao urbano-social no presente, tal pesquisa formulou uma
identidade local do espac¢o coletivo da cidade que possui diversas lacunas sobre sua
propria linha historica de expansao urbana, social e cultural.

Palavras-chave: cidade, urbanizacao, mudanca.
INTRODUCAO

O meio em que se constrOi as transformagdes humanas sao uma resposta aos
comportamentos que se integram durante o passado e presente, onde o0 espago antro-
pico sofre alteragdes de acordo com o assentimento do homem para realizar suas von-

! Académica do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhio. E-mail: francinetenogueira.20190002432@
uemasul.edu.br.

2 Académico do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo. E-mail: aroldosousa.20190002441@uemasul.
edu.br.

% Académico do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao. E-mail: alexfonseca.20190002601@uemasul.
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4 Doutora em Medicina Tropical e Satide Publica, Docente da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo. E-mail: sheilanunes@uemasul.edu.br

> Doutora em Agroecologia, Docente da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao. E-mail: ivaneide@uemasul.edu.br.
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tades e necessidades. De acordo com os objetos neste espag¢o-social dindmico algumas
transformacgdes e constru¢cdes humanas ou naturais dao lugar a novos constituintes
desta grande proatividade. No entanto, alguns objetos podem sofrer modificacdes em
sua funcionalidade sem alterar sua aparéncia, quando se observa no presente, essas
transformacgdes ndo sao visiveis sendo necessario recorrer a técnicas que restituem as

transformacgdes do passado (COLASANTE; CALVENTE, 2009).

De acordo com Cetesb (1986, p. 47), “por memoria viva podemos entender as
imagens conservadas na memoria. E voltar a sentir sensa¢des de alegria e tristeza de
fatos vividos. E conhecer, recriar, reconstruir e retratar os fatos ocorridos no passado e,
com visao critica e de analise, associar as mudancas do mei1o no decorrer dos tempos.”
Diante de tal conceito € possivel estabelecer que a técnica memoria viva se trata de
uma volta ao passado de acordo com os elementos disponiveis no presente. O resgate
historico € importante para reconstruir como era um local antes e compara-lo com o

presente, um estudo cientifico importante para entender como o meio social esta evo-
luindo numa determinada regiao (AMARAL; CABRAL, 2010).

Para Silva e Jerdonimo (2012, p. 2006), “A técnica da memoria viva consiste em
se lancar mao de uma pessoa de certa idade, que tenha testemunhado a existéncia do
espacgo antes mesmo que ocorresse tal degradagao ambiental.” Além de ser uma ferra-
menta util para entender o passado no contexto social, pode ir além disso, como para
as modificacdes ambientais ocasionadas por efeitos resultantes da atuacao humana.

A técnica memoria viva possul certa semelhanca com a historia oral, mas a di-
ferencia pelo fato de a historia oral possuir mais afinidade com as discussdes tedricas
dentro das ciéncias humanas. Assim a técnica memoria viva se trata de uma ferramen-
ta didatica com a funcao de ouvir a experiéncia das histdrias vividas por mais velhos
atraveés de uma narracdao do meio de multiplas memorias individuais que se caminham
para uma unica historia coletiva. Desta maneira, observa-se as subjetividades de cada
individuo possuindo i1deologias proprias que podem ou nao interferir em sua narrativa
do meio. Com 1ss0, cria-se uma linha histérica retirando questdes ideoldgicas e recons-
truindo a narrativa objetiva do meio estudado com base nas memorias de pessoas que
viveram em épocas do passado, sendo assim, um registro historico com punho educa-

cional para o conhecimento de acontecimentos ndo registrados pela propria historia
(CALVENTE et al, 2003).

De acordo com Amavi, “Os recursos historicos e culturais sao potencialidades

~ 0 ~
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indispensaveis ao desenvolvimento sustentavel da regido. Para 1sto, € necessario sensi-
bilizar, identificar, resgatar, preservar, valorizar e, indiscutivelmente, proteger o patri-
monio cultural das cidades, seja este material ou imaterial.” Diante de tal conotacao
o estudo apresentado tem como objetivo compreender a urbanizacdo que antecede
ao seéculo XXI do municipio de Davindpolis-MA utilizando a técnica: memoria viva,
atraves de estudos histdricos e entrevistas com alguns individuos da populacgao local.

DESENVOLVIMENTO
LocCAL DO ESTUDO

Davinopolis esta localizada no sudoeste do estado do Maranhao. Com a localida-
de delimitada, segundo o censo do IBGE (2010), “[...] entre ao Norte com o municipio
de Senador La Rocque; a Leste com o municipio de Buritirana; a Oeste com 0 muni-
cipio de Imperatriz e ao Sul com o municipio de Governador Edison Lobao”.

Sua criacao se deu na década de 1980 através do bairro Vila Davi e a doacao de
terras pelo prefeito de Imperatriz da €poca, Davi Alves Silva. Com o desenvolvimento
urbano e populacional da comunidade, levou o entao prefeito a emancipacado politica
e administrativa da pequena comunidade, através da lei estadual n° 6.191 de 10 de
novembro de 1994 cria o municipio de Davinopolis, desvinculando o mesmo do mu-
nicipio de Imperatriz. Assim sua divisdo territorial ficou marcada em 25 de julho de
1997, registrando a data de aniversario do municipio em 25 de julho. O gentilico que se

deu para o habitante nascido em Davinopolis ficou oficializado como davinopolitano
(IBGE, 2010).

Segundo dados do IBGE (2010), Davindpolis possuia uma populacao no ano de
2010 de 12.579 habitantes, com uma populagao estimada para o ano de 2021 de 12.923
habitantes. Apresentando uma densidade demografica no ano de 2010 de 37,46 hab/
km?. Estando inclusa no bioma Cerrado, o municipio compreende uma economia do
PIB per capita (2019) de R$ 33.784,18. Possui uma taxa de mortalidade infantil (2019)
de 8,3 obitos por 1.000 nascidos vivos. E atualmente, pelo intermédio de dados de
2020, o municipio de Davindpolis, Maranhao possui uma area da unidade territorial
de 332,249 km?.

Para Filho (2011, p. 15), “Na educag¢do destacam-se os seguintes niveis escolares
presentes em Davinopolis: Educacdo Infantil (21,77%); Educacdo de Jovens e Adul-
tos (5,56%); Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano (61,25%); Ensino Médio do 1° ao
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3° ano (11,41%) conforme o IMESC (2010). O analfabetismo atinge mais de 25% da
populacdo da faixa etaria acima de sete anos, dados da CNM (2000).” A estruturagao
econdmica como fonte de recursos financeiros do municipio se baseia na pecuaria; no
extrativismo; na lavoura permanente e temporaria; no setor industrial e empresarial;
no trabalho informal.

PERFIL DOS MORADORES

Essa entrevista foi realizada baseada na técnica memoria viva que consiste na co-
leta de historias vividas por pessoas mais velhas que vivenciaram o momento que esta
sendo investigado pelo pesquisador. As moradoras entrevistadas no caso sao duas ido-
sas, a dona Maria de Lourdes de 71 anos e a dona Maria de Fatima de 65 anos ambas
as habitantes do atual municipio de Davinopolis, no Bairro Uniao.

ABORDAGEM E COLETA DE DADOS

A entrevista fo1 conduzida usando a abordagem metodologica “turné guiada”,
onde um morador conhecedor dos aspectos urbanos da regiao se dispds a guiar o en-
trevistador nos pontos de coleta de dados. A definicdo dos pontos de coleta dos dados
provenientes dos relatos das duas moradoras da cidade, consideradas portadoras de
memorias relevantes, foi conferida ao guia (BERNARD, 1988).

Utilizou-se para coleta dos dados das informantes a entrevista semiestruturada
durante as visitas em suas residéncias. As idosas entrevistadas foram importantes para
a coleta de dados historicos sobre o municipio desde a sua criacdao aos dias atuais. E
ambas sao residentes do mesmo bairro, 0 que contribuiu muito para o levantamento
de informacgdes, pois as informantes afirmam serem moradoras do primeiro bairro da
cidade, sendo assim, as mesmas vivenciaram todo o processo que se deu para o cresci-
mento urbano do municipio de Davinopolis, desde sua arquitetura enquanto bairro a
sua estruturacdo como Municipio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo dona Lourdes, “[...] aqui s6 tinha mato, minha fia, a casa s6 a do meu
irmao, a casinha véa. Eu vim da rua pra ca. [...], [...] Nao tinha ainda essas chacaras
assim como tem hoje ndo. Era s6 os matos mesmo. S6 os mato minha filha e os ca-
mim.... Que tinha era mais camim naquele tempo [...].” Dona Lourdes, expressa sua
fala através de uma lembrancga sobre como era as estradas e casas da época que morava
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no inicio da formacado da cidade. Segundo Carlos (2007, p. 13), “O processo de repro-
ducao do espaco na metropole apresenta como tendéncia a destruicao dos referenciais
urbanos, 1sto porque a busca do incessantemente novo - como imagem do progresso
e do moderno - transforma a cidade em um instantdneo, onde novas formas urbanas
se constroem sobre outras, com profundas transformag¢des na morfologia, o que reve-
la uma paisagem em constante transformacdo.” Desta maneira o espac¢o social que a
entrevistada se encontrava estava em um processo de urbanizagao, e em cada processo
de construcao residencial e comercial, os elementos entdo presentes estavam se modi-
ficando e apresentando com o decorrer dos anos uma falta de registro urbano de suas
alteracOes na memoria social da comunidade.

Segundo Carlos (2007, p. 13), “[...] Nesse contexto, as praticas urbanas sao inva-
didas/paralisadas, ou mesmo cooptadas, por relagdes conflituosas que geram, contra-
ditoriamente, estranhamento e identidade, como decorréncia da destruicao dos refe-
renciais individuais e coletivos que produzem a fragmentagdao do espacgo (realizando
plenamente a propriedade privada do solo urbano) e com ele, da identidade, enquanto
perda da memoria social, uma vez que os elementos conhecidos e reconhecidos, im-
pressos na paisagem da metropole, se esfumam no processo de construgdao incessante
de novas formas urbanas. [...]”. Com o passar das épocas ficou claro que o desenvol-
vimento urbano gera uma transformacao no espaco social e com 1sso gera o estranha-
mento que dona Lourdes sentiu ao falar de suas terras locais, onde a atual localidade
demonstra uma significativa mudancga urbana (Figura 1) comparado ao passado.

Figura 1. Imagem de uma rua de Davindpolis, Maranhao.

Fonte: Autores
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O entrevistador faz o seguinte o argumento “Ai hoje a senhora passando ali naque-
la pontezinha aquele tanto de lixo na sua época era s6 0 mato mesmo e atravessando
a nado...”, entdo dona Lourdes responde, “Ali ndo tinha lixo...Tem agora porque tem
a cidade assim, tu acha que ta certo aquilo? joga toda mundice ali mui€, num da certo
ndao. Tem hora que a gente conta de vinte urubu ali.” (Figura 2) O resgate historico
dessa mudang¢a ambiental no cendrio geografico a partir das memorias de pessoas
que fazem parte dessa integracdo da cidade, mostra a importancia e valor do resgate
historico material e imaterial. Segundo Cosalante e Calvacante (2009, p. 5), “[...] A
ciéncia geografica fornece subsidios tedricos para o entendimento das transformacoes
do espago geografico, mas buscar no relato dos pioneiros a construgcdao e desconstru-
¢do da paisagem enriquece a pesquisa no sentido que valoriza a memoria marginal dos
esquecidos, contribuindo para uma Geografia cidada.”

Com isso, o relato da degradagao ambiental que ouve ao longo da época em uma
regiao do municipio demonstra a valorizacdo desta memoria social em que o registro
ambiental fornece informag¢des importantes da verdadeira forma geografica que aque-
le ambiente pode ser sem a interferéncia do homem e assim dona Lourdes demonstrou
em uma pequena fala, o quanto o espago socio geografico muda ao longo das décadas
e ressalta a importancia dessas lembrancas como uma riqueza para a historia local,
pois buscar informacgdes sobre sua regido € um trabalho de dificil acesso pela escassez
de registros e de trabalhos cientificos e literarios sobre a regiao.

Figura 2. Imagem uma ponte sobre o riacho Cacau no municipio de Davinopo-
lis, Maranhao.

Fonte: Autores
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Segundo dona Maria de Fatima, [...] Era..la no... era sujo ndo, porque ninguém
jogava lixo 14, agora que tdo... um certo tempo pra ca que ficaram jogando [...]. A dona
Maria de Fatima deixa evidente através de sua fala, conforme as suas lembrancas, de
como era o0 entao riacho cacau que ela conheceu e relata de como esta atualmente,
que de acordo com ela, se encontra degradado pelas acdes antropicas dos proprios
moradores. Segundo Kuntschik, Eduarte e Uehara (2011, p. 38), [...] Nas areas urba-
nas, as margens dos rios sao desmatadas e ocupadas com moradias e seus leitos sao
transformados em depositos de lixo. [...]. Como pode-se perceber o crescente desenvol-
vimento da cidade juntamente com a falta de planejamento urbano acarreta em serios
problemas pluviais, pois com os moradores localizados nas margens do riacho torna
o ambiente mais propicio ao descarte irregular de residuos solidos no leito do riacho
(Figura 3).

Figura 3. Imagem do lixo jogado nas proximidades do riacho Cacau no munici-
pio de Davindpolis, Maranhdo.

Fonte: Autores

Segundo dona Maria de Fatima, [...] Era era de chao, o cacau nao era nao era
sujo, era limpo, tinha ainda muito mato [...]. Assim tipo uma matinha ao redor [...].
A dona Maria de Fatima evidencia a deterioracdao das areas de mata ciliar do riacho
cacau baseada nas suas lembrancas e de como encontra-se deteriorada atualmente. A
mata ciliar é definida por Ribeiro e Walter (2001, p. 36), “como a vegetacao florestal
que acompanha as margens dos rios de médio e grande porte [...]. Em geral, esta mata
¢ relativamente estreita em ambas margens, dificilmente ultrapassando 100 metros de
largura.”. E de acordo com Kuntschik, Eduarte e Uehara (2011, p. 38), [...]. Sabemos
como as areas ciliares sao importantes, € preciso evitar atividades que possam danifi-
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ca-las, ja que isso afetaria os cursos d’agua e, por decorréncia, as proprias pessoas. [...].
Sendo assim, nota-se que a mata ciliar € importante para a manutengcao dos cursos
d’agua, sua preservacao e recuperagao ¢ imprescindivel para a protecao dos recursos
hidricos, mas com a ocupacgao irregular dessas areas (Figura 4) o ambiente vem se de-
teriorando ao longo do tempo, como foi relembrado pela dona Maria de Fatima.

Figura 4. Imagem do desenvolvimento urbano as margens do riacho Cacau no
municipio de Davindpolis, Maranhao.

Fonte: Autores

CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente estudo, fo1 possivel estabelecer uma conexao entre os fatos histo-
ricos registrados e as citagOes das narrativas dos entrevistados. Desta maneira, a for-
mac¢ao de uma linha historica que trata no desenvolvimento de elementos do passado
para uma construc¢ao urbano-social no presente, tal pesquisa formulou uma identidade
local do espaco coletivo da cidade que possui diversas lacunas sobre sua propria linha
historica de expansdao urbana, social e cultural.

O municipio de Davinopolis, uma terra que ja era povoada por algumas familias
que fizeram daquelas terras a sua morada, mesmo com as diversas dificuldades vivi-
das pelos moradores. Por ter sido originada a partir da doagao de terras, o entdao novo
bairro nao possuia infraestrutura adequada, saneamento basico e meio de transporte
para os seus primeiros moradores. E com base no que foi relatado pelas entrevistadas,
0 até entao bairro de Davinopolis nao possuia estrada que fizesse rota com a cidade de
Imperatriz, o que dificultava a locomog¢dao dos moradores que precisavam recorrer ao
transporte feito por animais.
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Outro momento importante vivenciado pelas entrevistadas que vale destacar € a
falta de ponte sobre o riacho cacau, pois com a auséncia da ponte os moradores preci-
savam atravessar a nado para que pudessem ter acesso ao outro lado do riacho. Além
disso, o riacho cacau que corta uma parte da cidade € relembrado pelas entrevistadas
como um riacho Iimpo e cheio de vegetacdo, antes da expansao urbana da regiao.

A mercé de transformac¢des que dao suporte para uma cadeia de eventos historicos,
de tal cidade, a populagao idosa € uma rica fonte de conhecimento historico e empirico
sobre sua regido local. A valorizacdo destes povoados de origem interior adiciona a
propria formacgao de relatos cronologicos de acontecimentos que antecedem o século
atual, trazendo um cunho de importancia para a propria nacionalidade brasileira que
foi construida com base na colonizag¢ao portuguesa e suas intervengdes internacionais.
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CAPITULO 2

A UTILIZACAO DE FILMES E DOCUMENTARIOS ENQUANTO
RECURSOS DIDATICOS PELA PERSPECTIVA DAS ORIENTACOES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO NO ESTADO DO
MARANHAQ: APONTAMENTOS E PROBLEMATIZACOES

Eduardo Oliveira MeloS Regina Celia Costa Lima’.

RESUMO

O emprego de filmes e documentarios enquanto recurso didatico nas aulas de his-
toria € uma pratica conhecida e consolidada. No entanto, essa pratica ainda se ressente
das dificuldades quanto a sua utilizagdo. Neste texto € discutido a utilizacao de filmes
e documentarios enquanto recursos didaticos no ensino de Historia pela perspectiva
das OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio no Estado do Maranhao. Sao apre-
sentados exemplos de organizacgao e trabalho com esses instrumentos, sua relevancia e
implicagdao no ensino-aprendizagem. Foi realizado uma analise com a contribui¢do de
alguns tedricos e estudiosos da area. Este estudo evidenciou que estes recursos poten-
cializam a ampliacao de conhecimentos e viabilizam maultiplas articulagdes no ambito
educacional, integrando as multiplas linguagens, trazendo uma reflexao sobre a 1m-
portancia da inclusdo deste tipo de audiovisual em sala de aula, de forma a promover
mudancas no modo de ensinar, de aprender.

Palavras-Chave: Cinema. Ensino de Historia. Recurso didatico.
INTRODUCAO

A 1nstrumentalizacao da sétima arte pela educacao tem se apresentado como um
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constante desafio para a ensino brasileiro desde as tentativas primordiais, que remon-
tam a perspectiva da Escola Nova, durante a década de 1930, até a contemporaneida-
de, na qual se verifica uma miscelania de métodos e propostas, cujo desenvolvimento
ocorre sobre bases tedricas diversas, mas que anseiam pelo mesmo fim: a assimilagdo
do cinema ao conjunto de recursos capazes de auxiliar no processo educacional.

No panorama da disciplina historica, a pelicula fora, durante um longo periodo,
alijada do processo historiografico. Os motivos dessa relegacdo estao relacionados ao
contexto sociocultural em que a historia e os historiadores estavam circunscritos no
inicio do século XX. A historia, tomada em funcao da construcdo e consolidacao das
nacgoes e de seus passados, e os responsaveis pela historia, homens com fungdes esta-
tais, privilegiavam as fontes oficiais. Uma reviravolta s6 aconteceria com a mudanga
da ciéncia historica e da percepg¢ao do cinema, em que o imaginado, nao realizado,
sonhado, ¢ também historia como as estruturas econdmicas, sociais e politicas (FER-

RO, 1995).

O ensino de historia, em conjunto a utilizacdao do filme como recurso didatico,
no estado do Maranhao, foi recentemente norteado pelas “Orientacdes curriculares
para o ensino meédio: cadernos de historia” (2017). Estipuladas pela Secretaria Esta-
dual de Educacdao do Maranhdao (SEDUC), essas orientagdes propdem meios para a
condu¢ao do ensino nas escolas publicas, visando a formacdo dos discentes a partir de
uma educacado plural e inclusiva para fins do desenvolvimento social do estado. Tais
orientacoes sao fragmentos integrantes de uma empreitada maior: o programa “Esco-
la digna” do governo estadual, dentro do qual se busca “[...] institucionalizar as agdes
da Secretaria de Educacao em eixos estruturantes [...] dando unidade, em termos de
concepgao tedrica e metodologica, para o desenvolvimento das praticas pedagogicas,
para além da estruturacio fisica das escolas” (MARANHAO, 2017, p. 7).

E no contexto dessas finalidades e acdes, que esse documento estabelecera um
meétodo e ferramentas a serem empregadas pelos docentes. Assim, logra destaque, como
meétododidatico, adialéticabaseadanospassosde problematizagdo, instrumentalizagao,
aprendizagem e sintese (MARANHAO, 2017); entre os diversos recursos didaticos
postulados, o presente artigo enfocara os filmes e documentarios.

Embora o reforco a esse tipo de recurso didatico seja uma constante para as au-
las de historia, a literatura concernente a investigacdo dos métodos apura um grave
empecilho: “[...] ndo sdo todos os mestres que sabem utilizar a sétima arte dentro do
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processo de ensino.” (CARRAPOS-LERA; ROSA, 2013, p. 190). A apresentacio do
filme somente enquanto recurso ilustrativo dos conteudos e temas trabalhados em sala

ou como mera diversao sao desdobramentos comuns dessa inabilidade (OLIVEIRA,
2021; CARRAPOS-LERA; ROSA, 2013).

Por esse prisma, ao considerar os obstaculos existentes nos percursos tragados
pela educacao estadual e a necessidade de um constante debate sobre os seus rumos,
esse texto objetiva uma exploracao da relacao entre a metodologia de ensino e o recur-
so didatico dos filmes € documentarios, apontados nas orientacoes estaduais. Portan-
to, levantar-se-ao questionamentos, problemas, possibilidades, além de didlogos com a
literatura que investiga uso da sétima arte como fonte da histdria e instrumento para o
ensino dessa disciplina, teodricos do cinema, além de outros documentos governamen-
tais que tratam da educacao.

Doravante, sera possivel vislumbrar uma nova perspectiva sobre a indicagao do
uso de filmes e documentarios no ensino de historia no Maranhao, pois, apesar da
insercao desse recurso didatico nas orientagdes ja denote a receptividade deste como
parte do processo pedagogico, € urgente um aprofundamento dos modos de uso em
sala de aula. O que as orientacOes curriculares para o ensino meédio sugerem € essen-
cial para o uso eficiente desse recurso? E possivel aperfeicoa-las? Em caso positivo, de
que modo? Como esse recurso funciona perante o método pedagogico das orienta-
cOes? Todas essas questdes circunscrevem essa ponderacao.

Naturalmente, nao se tem o intuito, por meio desse artigo, de impor tais propostas
e sugestdes como absolutas e definitivas. Ao contrario, pretende-se nessas discussoes
instigar o debate acerca da maneira como as “Orientagdes curriculares para o ensino
medio: cadernos de historia” abordam o uso dos filmes e documentarios na disciplina
historica, bem como as metodologias desse uso em geral.

Isto posto, para além dessa introducao e das consideragdes finais, esse artigo sera
dividido em dois blocos. No primeiro, intitulado “As orienta¢Oes curriculares e os fil-
mes/documentarios”, tratar-se-a da perspectiva trazida pelo documento estadual so-
bre os filmes e documentarios, problematizacdes acerca dessa visao com o subsidio
de variados autores, bem como uma breve proposta de articulagao entre esse recurso
didatico com a metodologia ja determinada nas proprias orientacoes.

Apontamentos de possibilidades para o enriquecimento das técnicas de uso do ci-
nema em classe compordo o segundo bloco, “Visoes, possibilidades e percepgdes para
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0 uso do cinema no ensino de histéria”, de modo a realizar um didlogo entre diversas
percepgdes e propostas tedrico-metodologicas em um ponto de vista geral, mas, ou-
trossim, com especial foco na realidade do estado do Maranhao.

AS ORIENTACOES CURRICULARES E OS FILMES/DOCUMEN-
TARIOS

No documento “Orienta¢Oes curriculares para o ensino médio: cadernos de his-
toria” (MARANHAO, 2017), o recurso didatico é tratado enquanto uma ferramenta
atraente e facilitadora da compreensdao de conteudos transmitidos em sala de aula,
sem se descartar o papel ativo do aluno diante de tais materiais, que devem estimular
0 seu protagonismo. Dai em diante serdao estabelecidas ferramentas como os filmes e
documentarios, livros, aplicativos, musicas e sites pedagogicos e educacionais (MA-
RANHAO, 2017).

A proposicao de filmes e documentarios enquanto possibilidades para o ensino
surgem como um subtopico do item 8, “Sugestoes de Recursos didaticos” (MARA-
NHAOQO, 2017, p. 46). Nao ha nenhuma introducio ou reflexdo acerca desse recurso
didatico no subtopico ou no restante do documento. Por um lado, existe uma conso-
nancia com outros documentos de cunho educacional, no sentido de se atentar a di-
versidade de recursos didaticos. Por outro, € explicita a dissonancia no que concerne a
consideracao sobre o uso de filmes e documentarios, que ocorre em documentos como
os “Parametros Curriculares Nacionais (PCN)” de historia e geografia do ano 2000:
“Os documentos sao fundamentais como fontes a serem analisadas e comparadas. [...]
Sao cartas, livros, relatorios, diarios, pinturas, esculturas, fotografias, filmes, musicas
[...]” (BRASIL, 2000, apud MEIRELLES, 2004, p. 78); ou na mais recente base co-
mum curricular, mesmo que essa reflexao surja na area de linguagens:

[...] ampliagdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger produc¢des e formas de expressao diversas [...] em suas multiplas repercus-
sOes e possibilidades de apreciagao, em processos que envolvem adaptacdes, remi-
diagdes, estilizacdes, parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games, etc.
(BRASIL, 2018, p. 492).

Retornado ao documento, as orientagdes propdem o uso dos filmes/documenta-
r10s no ensino de histdria atraves de uma extensa listagem de exemplares. A cada um,
é estabelecida uma “proposta tematicas a serem trabalhadas” (MARANHAO, 2017,

p. 46). Tais propostas tematicas podem ser explicitamente baseadas em um recorte
temporal dos estudos historiograficos como “Pré-historia”, “Grandes Navegacoes”,
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“Idade Média/Feudalismo”, “Reforma Protestante”; ou podem endossar motivos so-

ciologicos menos delimitados como “violéncia urbana”, “repressao policial”, “Crian-
cas de rua em todo o mundo” (MARANHAO, 2017, p. 50, 48).

Nao ha, aléem dessas vagas indicacdes, qualquer outra informacao sobre o teor
dos filmes ou a maneira que tais tematicas devem ser abordadas, o que pode implicar
em uma flexibilidade vantajosa, permitindo ao professor escolher a melhor forma de
desenvolver as tematicas. Todavia, assim como aponta Nice Oliveira (2021, p. 26-27),
acerca da presenca de filmes em livros didaticos de historia, ndo basta indicar os fil-
mes/documentarios para garantir sua boa aplicacio em sala de aula. E mister, portan-
to, criar possibilidades efetivas para que os alunos gerem conexdes entre o filme e os
conteudos trabalhados.

O corolario distinguivel de afirmacdes dessa natureza €, logicamente, a necessida-
de de uma metodologia capaz de conduzir o processo de ensino por meio do emprego
da pelicula em suas diversificadas potencialidades. As “orientagdes curriculares para
o ensino de historia” ja estipulam uma metodologia propria para o ensino de histo-
ria, mas que ndo esta nitidamente relacionada ao uso desse recurso didatico, que nem
sequer ¢ definido pelo documento oficial. Logo, torna-se valido trabalhar algumas
defini¢des de cinema. O linguista russo, Roman Jakobson (2007), ao se questionar no
que concerne a matéria sobre a qual opera a sétima arte e sua autonomia, acaba por
circunscrevé-la como obra em que um objeto adquire a funcao de signo, isto €, matéria
visual e sonora € investida de um significado. Para além, o cinema possui um papel
dindmico e munido de impacto social:

Desvincula-se da influéncia das artes precedentes; comeca a influencia-las. Cria suas
normas, suas leis, e em seguida, com determinagdo as subverte. Tronar-se um pode-
roso instrumento de propaganda e de educagao, um fato social cotidiano, de massa;
ultrapassa nesse sentido todas as outras artes (JAKOBSON, 2007, p. 153).

As implicagdes socioculturais do cinema serao exploradas mais adiante, o que vale,
por hora, ¢ sua definicao. Bem delimitado o seu sentido e sua capacidade, poder-se-a de-
bater meios de instrumentaliza-lo em sala. O método explicitado pelas orientagdes para
0 processo pedagdgico se vale de “inspiragdo dialética como fio condutor das praticas
pedagogicas das escolas” (MARANHAO, 2017, p. 17-18). suas etapas consistem em:
problematiza¢do, na qual ha um estimulo, realizado pelo professor, aos conhecimentos
e concepgoes prévias do aluno; instrumentaliza¢ao, por meio da qual se adentra no con-
teudo propriamente curricular, confrontando concepgdes prévias e conhecimento cienti-
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fico; catarse, etapa em que o aluno esta em plena aprendizagem, formulando uma nova
visao a partir do embate dos estagios precedentes; sintese, em que o discente dara forma
tangivel aos conhecimentos adquiridos (MARANHAOQ, 2017).

Elucidadas as etapas do processo, pode-se fazer um breve exercicio mental no in-
tento de se pensar a forma pratica que esse processo poderia ganhar diante do recurso
filmico, no contexto de uma aula de historia. Entre os filmes da lista, “Cristovao Co-
lombo: a aventura do descobrimento”, de 1992, poderia ser utilizado. Inicialmente, o
professor levantaria algumas questdes acerca de como se fazem descobertas, as sensa-
cOes envolvidas, das dificuldades desse processo. Questionaria aos alunos sobre algum
momento da vida deles (provavelmente durante suas infancias) em que fizeram uma
viagem inédita, o que descobriram? Como se sentiram? Tiveram medo? ApOs ouvir
algumas respostas e relatos teria se comtemplado a problematizacao e o filme seria
exibido.

Finalizada a pelicula, na instrumentalizagao, o professor poderia fazer alguns
apontamentos informativos acerca do periodo das grandes navegacdes, conquista,
contexto sociocultural, baseando-se no material didatico e fazendo-o dialogar com o
filme por meio de cenas, falas dos personagens, sequéncias da narrativa. A essa altura,
os alunos ja estao formulando suas proprias concep¢des dos eventos, suas relagoes e
sentidos. Logo, € o papel do docente, portanto, através da etapa de catarse, “acompa-
nhar as aprendizagens que se expressam nos argumentos, nos registros dos estudantes
sobre o conteudo, por meio da explicagao tedrica, fatos naturais, culturais, econOmicos
e historicos” (MARANHAOQ, 2017, p. 41). Seria importante, durante esse momento,
estimular os discentes a expressarem suas proprias percep¢oes, de modo que as harmo-
nizacgoes e contradi¢cOes de 1deias conduzissem o debate.

O ultimo passo nessa pedagogia dialética se daria na sintese. A partir da sintese,
conceitos e concep¢oes sao construidas de legitimadas pelos discentes, de modo a nao
se desvincularem de uma pratica social. E indispensavel, nesse ponto, o emprego de
atividades que concretizem esse conhecimento alcancado (MARANHAO, 2017). Do-
ravante, o docente poderia estipular uma resenha critica ou a producdo de um texto
que impelisse os alunos a relacionarem as suas experiéncias de descobertas com as
das grandes navegacoes, o que eles fariam no lugar de Colombo, de que modo proce-
deriam, entre outras possibilidades. Por certo, trata-se aqui apenas de uma sugestao
pratica, que busca imaginar a agao pedagogica com filme a partir do método disposto.
Nao ha pretensdao de tornar essa sequéncia um canone, uma vez que 1SsO seria uma
contradicao com o teor flexivel do método.
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VISOES, POSSIBILIDADES E PERCEPCOES PARA O USO DO CI-
NEMA NO ENSINO DE HISTORIA

Para além da articulacao entre o recurso didatico e proposta metodologica € per-
tinente, na busca de se aprofundar a eficacia de seu uso no ensino de historia, apontar
algumas possibilidades e inovagOes que vao além da mera relagao entre o retrato que
certo filme faz de um determinado periodo historico-social e o contettdo abordado em
sala de aula, como uma ilustracdo da historia a consciéncia do discente. Essas possi-
bilidades de conceitos e tematicas parecem ter sido relegadas no trabalho de propor o
filme como recurso didatico nas “Orientacdes curriculares para o ensino médio: ca-
dernos de historia”.

Um dos lugares comuns no uso do filme como recurso didatico na aula de historia
¢ seu emprego enquanto matéria ilustrativa, retratando alguma das subdivisdes positi-
vistas da historia — “antiguidade”, “idade média”, “renascimento” —, de modo que o
professor possa apontar aspectos e discussdes do conteudo através do material filmico.
No entanto, uma dimensdo, muitas vezes olvidada, diz respeito a inser¢cao do proprio
filme em uma historicidade especifica, ndao apenas retratando uma sociedade, mas
também agindo sobre esta, com fungdes e objetivos especificos. Segundo o historiador
Marc Ferro:

[...] desde que o cinema se tornou uma arte, seus pioneiros passaram a intervir na
historia com filmes, documentarios ou de ficgao, que, desde sua origem, sob a apa-
réncia de representagdao, doutrinam e glorificam. [...]

Simultaneamente, desde que os dirigentes de uma sociedade compreenderam a fun-

¢do que o cinema poderia desempenhar, tentaram apropriar-se dele e p6-lo a seu
servico [...] (FERRQ, 1992, p. 13-14).

Analogamente, apesar do senso comum imputar ao documentario um certo teor
de “realidade”, este, tanto quanto um filme de fic¢ao, € detentor de tracos de seu con-
texto sociocultural. Segundo Josep Maria Caparros-Lera e Cristina Souza da Rosa
(2013), o documentario relata um ponto de vista, uma determinada perspectiva sobre
o tema que aborda, sendo, por conseguinte, parcial. E capaz de propor uma visdo uni-
lateral, ou multifacetada, de modo que o professor devera se atentar a essas questoes
antes de exibi-lo aos alunos. Ainda nessa discussao, Jean-Claude Bernardet (1985)
ressalta que o filme pode conter uma ideologia subjacente, embutida, a despeito de
parecer isento pelo fato de as imagens ndao possuirem necessariamente um autor como
na pintura ou na fotografia.
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Um filme, por fim, ndo retrata somente um periodo especifico, € também refle-
x0 do momento social, cultural e historico de sua producao. Dessa assertiva irrompe
a emergéncia do uso do conceito de representacao durante o trato do cinema como
recurso didatico. Para Roger Chartier (1990) as representacdes do mundo social se
operacionalizam de modo biforme, revelando uma presenca ou dando a ver um objeto
ausente. Criadas por grupos sociais diversos, as representacoes sao sempre parciais, li-
gando-se a interesses, preconceitos, e percepcoes diversas. As representagoes contidas
em filmes sao, por fim, reveladoras dos padrdes e diretrizes seguidas pelo individuo e/
ou grupos que as forjaram. Nas palavras de Meirelles (2004, p. 86): “[...] filmes sao,
também, construgdes como a historia, € portanto, incorporam uma motivagao do pre-
sente [...] (sic)”.

Ainda sob a perspectiva de abordar o momento historico da producao de um fil-
me, 0 conceito de imaginario € outra possibilidade util. Segundo Le Goff (1994), o
imaginario nao € como uma reproducgao direta da realidade empirica, mas € uma tra-
duc¢ao poética, carregada de um teor fantastico. Aprofundando essas proposicoes, Pe-
savento (1992) expde que o imaginario pode ser visto como um arcabouco de imagens
e ideias, reguladoras da vida coletiva, expressas por meio de simbolos, crengas, ritos,
discursos e alegorias.

Logo, um filme pode conter o imaginario de uma época sobre si mesma ou sobre
outra adversa. Nao se trata mais de saber o que ha de “grandes navegacdes” no filme
“Cristovao Colombo: a aventura do descobrimento”, mas de que forma esse filme
expressa preocupacoes, concepgdes e percepcoes do periodo em que fora produzido e
pensado, 1sto €, o 1nicio da década de 90. O emprego de conceitos como representacao
€ imaginario, além de aprofundarem o que se pode pensar sobre um filme e sua relacdo
com a historia, ainda permite um contato maior dos discentes com conceitos de teoria
da historia mais comumente empregados na academia, estreitando os lacos entre esta
e a escola.

Para além de questdes de cunho técnico, ha ainda pontos a serem trabalhados
com relacdo a propria selecio de filmes e as tematicas propostas. E curioso que as
“Orientac0Oes curriculares para o ensino médio: cadernos de historia”, um documen-
to regido especialmente para o ensino médio do Maranhdo, em sua lista de filmes
passiveis de uso em sala de aula, ndo tenha sugerido qualquer filme de producgao
maranhense. Uma vez que se propde sempre a pratica social enquanto “ponto de
partida e chegada do processo de ensino” (MARANHAO, 2017, p. 19), ndo se pode
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relegar também, no ambito tematico, as especificidades regionais do aluno, ao me-
nos no campo da historia.

Desse modo, ¢ valido propor alguns titulos do cinema maranhense e, conjunta-
mente, algumas tematicas que podem ser trabalhadas a partir desses filmes nas aulas
de histdria. Segundo Pereira e Araujo (2018), apos as primeiras décadas século XX,
o cinema maranhense sofreria uma lacuna de produ¢ao, retornando com na década
de 70 com o movimento Super-8, nas produgcdes de Murilo Santos e Euclides Moreira
Neto.

Em seu “Bandeiras Verdes”, de 1986, Murilo Santos, em carater documental e de-
nunciativo, retrata a situagao dos conflitos de terra e migragcdes campesinas no interior
do Maranhao, mais precisamente na regiao pré-amazonica. A pelicula enfoca como
protagonistas um grupo de agricultores, que através de seus depoimentos ddo vida a
narrativa. Partindo desses relatos, descobrem-se temas como a repressao e a violéncia,
que sdo cometidos por parte de grileiros que buscam tomar posse das terras. Assim,
essa producdo abre um horizonte de discussdes sobre a situacdo peculiar das disputas
de terra no Maranhao.

Da parte de Euclides Moreira Neto € possivel citar a produ¢cdao documental “Vai
querer? Vai querer?”’, que retrata a partir de relatos e depoimentos o surgimento € a
dinamica dos blocos tradicionais maranhenses, abordando seu funcionamento, suas
relagdes multiplas com o poder publico e privado, seu papel cultural e social, além de
suas formas de atuacdo. Esse documentario funciona, de um modo geral, como um
estudo etnoldgico sobre esses grupos, empregando metodologias qualitativas. Nesse
sentido, € possivel abordar tematica como a cultura maranhense (dado que os blocos
tradicionais fazem parte nao somente da realidade de Sao Luis), as relacdes entre esta-
do e cultura e manifestacoes folcloricas regionais, bem como as semelhancas e diferen-
cas dessas festividades com aquelas comuns no periodo moderno da Europa, de modo
a fazer convergir duas €pocas distantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho p6de demonstrar, a partir de questionamentos sobre a relacao entre
meétodo e filme como recurso didatico nas “Orientagdes curriculares para o ensino meé-
dio: cadernos de histéria”, que ainda existem problematiza¢des e aprimoramentos a
serem feitos nos estimulos certos recursos didaticos no ensino de historia estadual. No-
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tou-se ao longo da incursdo que as orientagdes estaduais parecem apontar para uma
utilizacdo mais ilustrativa da sétima arte, mas que pode ser matizada pelo emprego do
meétodo pedagogico também sugerido pelas proprias orientagoes.

Como se buscou elucidar, existem outros pontos de partida exequiveis para a
instrumentalizacao do filme, circunscrevendo-o mais na forma de registro do seu pe-
riodo de composicao do que o periodo que vem a representar. Conceitos comuns a
historiografia como “representacdao” e “imaginario” podem ser facilmente transpostos
para a sala de aula por meio da linguagem significativa do filme. Para além, no que diz
respeito a selecao de filmes indicados, as orientacdes curriculares de historia no Mara-
nhao necessitam conceder maior enfoque as producdes regionais e locais, que, inevita-
velmente, permitirdao uma identificacao maior dos alunos com os eventos e contextos
de sua propria regiao.

Dentro de um momento de transformacoes constantes nas midias comunicativas,
0 processo pedagogico nao pode permanecer alheio. O cinema, enquanto uma dessas
midias, deve ser inserido nas aulas de historia. Sua capacidade dar sentido e dinamica
a materialidade bruta € motor e deleite para a imagina¢ao, capturando-a. Destarte, sua
instrumentalizacao deve ser ponderada e planejada, no sentido de extrair 0 maximo
possivel de suas capacidades.

No que concerne ao melhoramento da educacado estadual e seus recursos didati-
cos, seu constructo deve ser um processo enraizado em bases democraticas, capazes
de promoverem um avango social. Decorre dessa assertiva a validade de problemati-
zacoes e aprofundamentos expostos € propostos nesse trabalho, que, se por um lado
nao se impde como uma solu¢do definitiva, por outro, busca instigar, na medida do
possivel, o debate acerca de como a sétima arte, percebida constantemente como meio
de entretenimento, pode deixar de ser objeto passivo da cultura de massas e se tornar
ferramenta de um processo tao libertador que ¢ a aprendizagem.
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CAPITULO 3

DESCARTE DE LIXO EM PONTO TURISTICO NO MUNICIPIO DE
IMPERATRIZ, MARANHAO - UM OLHAR SOBRE A BEIRA RIO.

Samira de Sousa Pereira®, Francinete da Silva Nogueira’,Gleice Kely Silva Lima'’,
Renata Brenda Franco da Rocha",Sheila Elke Aravijo Nunes’, Ivaneide de Oliveira Nascimento®.

RESUMO

Ao observar a produc¢ao de residuos solidos na area da Beira Rio em Imperatriz,
Maranhao, bem como a falta de locais para o destino correto dos mesmos, notou-se a
viabilidade de elaborar um projeto de pesquisa com énfase na disseminac¢dao do conhe-
cimento sobre o descarte correto. O objetivo fo1 analisar o descarte de lixo no local e
aplicar a técnica de estudo de caso, com a investigacdo das caracteristicas importantes
do local, visando a disseminacao tanto da preservagao ambiental quanto dos conceitos
estabelecidos até 0 momento sobre o consumo. Durante as analises observou-se a exis-
téncia de varias lixeiras ao longo do percurso, mas apenas uma era destinada ao des-
carte de materiais reciclaveis com sinalizagdo correta sobre quais materiais deveriam
ser descartados. Mesmo com lixeiras espalhadas no local ainda se flagrou lixo jogado
no chao e descartados de forma irregular nas lixeiras. Observou-se algumas lixeiras em
estado precario de conservacdo, tornando assim inviavel o seu uso, também haviam
muitos sacos de lixos empilhados nas calcadas interrompendo assim a passagem para
os pedestres. Desse modo, a correta destinacdo destes residuos ¢ um grande desafio
enfrentado pela sociedade local. A disposi¢ao inadequada dos residuos propicia a con-
taminacdo do ar, solo e das aguas superficiais e subterraneas; além da proliferacao de
vetores e doengas, comprometendo assim o bem-estar social e do meio ambiente.

Palavras-chave: Beira Rio, acimulo, residuo solido.
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INTRODUCAO

A conservacdao do meio ambiente decorre de uma cadeia de fatores, sendo assim
urge frisar que o descarte de maneira correta do lixo corrobora com a harmonia am-
biental. Conforme consta na Le1 n°® 12.305/2010, que institui a Politica Nacional de
Residuos Solidos (PNRS), residuo solido € material, substancia, objeto ou bem descar-
tado resultante de atividades humanas em sociedade cuja a destinacdo final se propde
proceder ou se esta obrigado a proceder, nos estados solido ou semissolido, bem como
gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades tornem inviavel o seu
langamento na rede publica de esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para 1SSO SO-
lugdes técnica ou economicamente inviaveis em face da melhor tecnologia disponivel
(BRASIL, 2010). A composi¢cao desses residuos varia dependendo do ambiente, popu-
lacdo, situacao socioecondmica e das condi¢coes e habitos de cada individuo.

Neste panorama, segundo a Associacao Brasileira de Empresas de Limpeza Pu-
blica e Residuos Especiais (ABRELPE, 2020) a quantidade de residuos coletados cres-
ceu em todas as regides do pais e, em uma década, passou de cerca de 59 milhdes de
toneladas em 2010 para 72,7 milhdes de toneladas e, no mesmo periodo, a cobertura
de coleta passou de 88% para 92%.

Em termos regionais, as regioes Centro-Oeste, Nordeste e Norte ainda registram in-
dices abaixo da média nacional de destinacao adequada. Na regido Norte, 79% das
cidades (357 municipios) ainda encaminham seus residuos para aterros controlados
ou lixdes. A regiao Nordeste, por sua vez, concentra 0 maior numero de cidades
com destinagao irregular: 1.340 municipios (74,6%) e no Centro Oeste, 65% dos
municipios (305 cidades) encaminham seus residuos para unidades inadequadas.”
(ABRELPE, 2020, p. 33).

Torna-se perceptivel que estes residuos causam inimeros danos ao meio ambiente
e a saude assim como a contaminac¢ao do solo e doencas resultantes da aglomeracao,
descarte inadequado ou contato direto com os residuos.

Desse modo, a correta destinacdo destes residuos ¢ um grande desafio enfrenta-
do pela sociedade brasileira nos dias de hoje. A disposicao inadequada dos residuos
propicia a contaminac¢do do ar, solo e das aguas superficiais e subterrdneas; além da
proliferacdo de vetores e doengas, comprometendo assim o bem-estar social e do meio

ambiente (ALCANTARA, 2010). Sendo de extrema relevancia o estudo dos riscos
citados, pois refere-se ao bem-estar do meio onde habitamos.

Ao observar a produc¢ao de residuos solidos na area da Beira Rio em Imperatriz,
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Maranhdo, bem como a falta de locais para o destino correto dos mesmos, notou-se
a viabilidade de elaborar um projeto de pesquisa com énfase na dissemina¢dao do co-
nhecimento sobre o descarte correto. Sendo assim, o objetivo da pesquisa foi analisar
o descarte de lixo na beira rio de Imperatriz e aplicar a técnica de estudo de caso, que
consiste em “por meio do estudo do caso o que se pretende € investigar, como uma
unidade, as caracteristicas importantes para o objeto de estudo da pesquisa. ” (VEN-
TURA, 2007 p. 383-386), visando a disseminacdo tanto da preservacdao ambiental,
quanto dos conceitos estabelecidos até 0 momento sobre o consumo.

DESENVOLVIMENTO
LOCAL DE ESTUDO

O municipio de Imperatriz localizado na mesorregiao Oeste maranhense, na re-
giao nordeste do Brasil, no estado do Maranhao, a uma latitude de 5° 31’ 32" sul e
longitude 47° 28’ 37"’ oeste. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010) a cidade ocupa uma area de aproximadamente 1 369 km?, possui den-
sidade demografica de 180,79 hab.km? e conta com uma populacao de aproximada-
mente 247.505 habitantes (IBGE, 2010). Segundo a classificacao de W. Koppen, o
municipio possui clima tropical com estagdao seca.

Descendo as ladeiras da rua mais antiga de Imperatriz, Rua XV de Novembro,
chega-se a Avenida Joao de Deus, conhecida como Beira Rio e que € o cartdo postal
da cidade, onde esta localizada as margens do Rio Tocantins. Os visitantes do local
podem se deliciar com uma vista majestosa do mesmo. A Beira Rio, recém reformada,
¢ um local bastante utilizado pela populacao.

A Beira Rio ¢ o polo comercial e cultural que recebe turistas e moradores de toda
cidade, pois proporciona diversdo, € lazer ao ar livre, devido as diversas atragcdes, como
shows com musicas ao vivo, palco para circos, entre outras exibicOes atrativas. Eles
também sao atraidos pela orla, que € outro ponto bastante visitado, por ser cercada de
peixarias, bares e quiosques de comidas tipicas. As pessoas se encantam com o belissi-
mo visual que o fim da tarde propde e com a encantadora vista do Rio Tocantins.

PERFIL DA COMUNIDADE

Frequentada pela maioria da populagao Imperatrizense, desde criangas de colo até
idosos. A comunidade expressa um perfil bastante diversificado, muitos jovens, adultos e
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1dosos sao atraidos para usufruir da rota para fazer atividades fisicas como caminhadas,
e exercicios fisicos ao ar livre, tanto no amanhecer do dia quanto no final da tarde.

O seguinte trecho exemplifica o conceito de comunidade:

O conceito de comunidade apresenta-se desafiante na sociedade atual, devido a sua
polissemia, pois comporta uma diversidade de sentidos. Ele pode ser usado para des-
crever desde aldeias, clubes e bairros, até grupos étnicos € nagdes. Devido ao amplo
espectro conceitual, a definicao de comunidade tem sido permeada pela sua dimen-
sdo subjetiva, ou seja, estrutura-se a partir de um sentimento de unido, de um senso
de pertencer a uma determinada coletividade. Essa dimensdo tem uma magnitude
mais significativa do que outras, como a da espacialidade, isto é, um mero espac¢o
geografico, também muito associado a imagem de comunidade. (JUNIOR, 2006
apud OLIVEIRA et al., 2013, p. 134).

A Beira Rio, criada em 1994, atrai o publico de todas as idades, sendo um local
onde as pessoas frequentam para conversar, passear com a familia, com os amigos e

para trabalhar com vendas de comidas, e aluguel de brinquedos.

O local de estudo apresenta ambientes propicios para as criangas, pois nesse espa-
co da Beira Rio estdo distribuidos varios vendedores ambulantes com seus brinquedos
chamativos e estabelecimentos que realizam aluguel de patins, patinetes, bicicletas e
playgrounds, fazendo com que as crianc¢as facam parte de uma parcela da comunidade
visitante. O publico religioso também faz parte dos frequentadores, pois muitos even-
tos sao organizados por igrejas e até mesmo pela prefeitura, onde os devotos partici-

pam e visitam o ponto turistico.

ABORDAGEM E COLETA DE DADOS

A abordagem escolhida para a construg¢ao dessa pesquisa ocorreu por meio da
técnica de “estudo de caso”, onde envolve um estudo extenso e exaustivo de um ou
poucos objetos que serdo abordados pelo pesquisador, e o objetivo dessa técnica € ba-
seado no detalhamento investigado do assunto. Os estudos de caso tém varias aplica-
cOes. Assim, € apropriado para pesquisadores individuais, pois da a oportunidade para
que um aspecto de um problema seja estudado em profundidade dentro de um periodo
de tempo limitado. Além disso, parece ser apropriado para investigacdao de fendmenos
quando ha uma grande variedade de fatores e relacionamentos que podem ser dire-

tamente observados e nao existem leis basicas para determinar quais sdo importantes
(VENTURA, 2007).
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Ventura (2007, p. 384) explica a técnica investigativa do estudo de caso como
uma na metodologia para as pesquisas cientificas:

Tendo em conta as posi¢oes dos autores apresentados, o estudo de caso como mo-
dalidade de pesquisa ¢ entendido como uma metodologia ou como a escolha de um
objeto de estudo definido pelo interesse em casos individuais. Visa a investigacdo de
um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se
possa realizar uma busca circunstanciada de informagdes.

As analises foram efetuadas na area da beira rio na zona urbana do municipio
de Imperatriz. Sendo assim foi realizada por meio da observagcdao em dias do més de
agosto de 2021, sendo efetuada sempre em dia “comum?”, ou seja, verificando se nao
havia alguma festividade na localidade que pudesse influenciar nas caracteristicas dos
residuos produzidos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o periodo de analise na Beiro Rio deparou-se com um ambiente total-
mente desorganizado no que diz respeito ao descarte de residuos solidos, pois obser-
vou-se a auséncia de lixeiras especificas, fazendo com que as pessoas nao tenham um
local apropriado para o descarte correto do seu lixo (Figura 1). A pratica da separa-
cao dos residuos organicos (restos de alimentos, cascas de frutas, legumes, etc.) e dos
residuos 1norganicos (papéis, vidros, plasticos, metais, etc.) Facilita a reciclagem
porque 0s materiais, estando mais limpos, tém maior potencial de reaproveitamento e
comercializacio (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2010), fato nao observado no local estudado.

Figura 1. Imagem de uma lixeira deteriorada na Beira Rio no municipio de Im-
peratriz-MA.

LT

]

Fonte: autores
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A Beira Rio ¢ uma area com uma ampla extensdo, dessa forma possui diversos
ambientes para agradar os frequentadores que com o aproximar dos finais de semana,
o publico que frequenta o local aumenta consideravelmente e assim desencadeando
um aumento no consumo e produgdo de lixo. Posteriormente cabe analisar que em
determinados periodos ocorre um aumento no numero de pessoas que visitam a Beira
Rio. Dessa forma com esse cenario pandémico vivencia-se, a populacao optou e pre-
cisou de locais aberto para a pratica de exercicios fisicos e a escolha de muitos impe-
ratrizenses foi a beira rio, sendo assim boa parte destes consomem produtos no local,
como agua de coco do coco verde que gera o lixo organico, que € a carcaga, € também
o canudo plastico utilizado (Figura 2).

Figura 2. Imagem do descarte do bagago do coco verde e copos plésticos no li-
xeiro comum na Beira Rio no municipio de Imperatriz — MA.

Fonte: autores

No periodo de férias escolares a procura por um espaco, por ser um dos pontos
que apresenta inameras atividades para criangas, além de apresentar locais para a ali-
mentac¢do (Figura 3). A Beiro Rio apresenta diversos ambientes com areas verdes, que
propicia a populacao a realizacao de aniversarios, piqueniques € outros eventos, tra-
zendo residuos como baldes, copos plasticos e outros (Figura 4). Sendo assim, esses
fatores contribuem para o aumento na produgao de lixo.
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Figura 3. Imagem do descarte de lixo sem a separagdo correta na Beira Rio no
municipio de Imperatriz — MA.

Fonte: autores

Figura 4. Imagem do descarte de lixo proveniente de comemoragdes € piqueni-
ques na Beira Rio, no municipio de Imperatriz — MA.

Fonte: Autores

A cidade apresenta um ciclo de coleta de lixo relacionado aos bairros da cidade,
em uma das visitas fo1 visivel o0 acamulo de sacos plasticos contendo lixo empilhados
proximo a uma lixeira, pois a mesma ja estava lotada com outros sacos.

Assim, é notoriamente destacavel que o descarte do lixo nessa regido nao apre-
senta a minima separacao, e descarte correto, porém no local existe um lixeiro em for-
mato de peixe (Figura 5) destinado ao descarte de reciclaveis, no entanto a comunida-
de que utiliza o local descarta qualquer tipo de material neste recipiente. Vale ressaltar
que os mesmos quando recolhidos serdo levados e despejados no lixao municipal.

De acordo com a Abrelpe (2020), a estagnacao dos indices de reciclagem, apesar
das varias agdes, campanhas e iniciativas para alavancar o setor e viabilizar o aprovei-
tamento dos materiais descartados, demonstra que a fragilidade das redes existentes,
a inexisténcia de um mercado estruturado para absorver os residuos e as dificuldades
logisticas e tributarias devem ser objeto de atencdo prioritaria, juntamente com a es-
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truturacao dos sistemas de logistica reversa definidos por lei, ja que no periodo de uma
década, apenas aqueles cuja obrigatoriedade antecede a PNRS apresentam resultados
satisfatorios.

Figura 5. Imagem do recipiente para o descarte de reciclaveis na Beira Rio no
municipio de Imperatriz — MA.

Fonte: Autores

O lixao municipal € um local a céu aberto onde sao depositados os residuos de
toda a populacdao Imperatrizense. Segundo Ribeiro e Rooke (2010) quando o lixo ¢
disposto de forma inadequada, em lixdes a céu aberto, por exemplo, os problemas sa-
nitarios € ambientais sao inevitaveis. Isso porque estes locais tornam-se propicios para
a atracao de animais que acabam por se constituirem em vetores de diversas doencas,
especialmente para as populagdes que vivem da catacdo, uma pratica comum nestes
locais. Além do mais, sdo responsaveis pela poluicao do ar, quando ocorre a queima
dos residuos, do solo e das aguas superficiais e subterraneas.

Realizou-se conversas informais, nao documentadas, com os vendedores ambu-
lantes que trabalham na area, pessoas que estavam praticando atividades fisicas e uti-
lizando o espa¢o com o intuito de lazer e diversao. Sendo assim, tornou-se perceptivel
a observacgao critica de que na area onde se tem a maior concentracao de vendas de
comidas e bebidas, o acimulo de lixo foi bem maior que em algumas outras partes da
avenida.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante as analises observou-se a existéncia de varias lixeiras ao longo do percur-
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sO, mas apenas uma era destinada ao descarte de materiais reciclaveis com sinaliza¢ao
correta sobre quais materiais deveriam ser descartados. Mesmo com lixeiras espalha-
das no local ainda se flagrou lixo jogado no chao e descartados de forma irregular nas
lixeiras, ou seja, sem a separacgdo correta onde podia ser visto copos plasticos e garra-
fas pet misturados com restos de comida.

Observou-se algumas lixeiras em estado precario de conservacdo, tornando assim
inviavel o seu uso, também haviam muitos sacos de lixos empilhados nas cal¢cadas in-
terrompendo assim a passagem para os pedestres. E muitas pessoas ao observarem o
trabalho sendo realizado relataram suas insatisfacdes com a situacao em que a beira
r10 se encontrava. Diante das analises e depoimentos das pessoas insatisfeitas pode-se
concluir que a problematica se divide em duas dimensdes: falta de conhecimento e
educacao ambiental das pessoas e a falta de lixeiras adequadas para o descarte regular
dos residuos solidos. Encontra-se no apéndice algumas das fotos tiradas na beira rio
durante as visitas periodicas.

Portanto, ao decorrer da realizagao do presente estudo percebe-se que a falta de
destinacao correta para os residuos solidos de Imperatriz, acarreta em diversos proble-
mas para o meio ambiente. E notéria uma falha no estimulo & educagdo ambiental na
comunidade que ali reside e que utilizam da area onde foram realizadas as pesquisas.
Devido a esse problema visto e abordado concluiu-se que, de fato, existem locais que
possam ser utilizados para o descarte de lixo que pode ser reciclado como: papel, plas-
tico, metal e vidro. Porém, ndo ha interesse por parte da comunidade € os que usam
aquele local e que a caréncia evidente no estimulo a educacdao ambiental propicia o
ambiente observado a se encontrar naquela situacgao.
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CAPITULO 4

MICHEL DE CERTEAU: O conceito de lugar e espaco

Regina Celia Costa Lima', Fernanda Miler Lima Pinto”.

RESUMO

O artigo tem como objetivo discutir as principais ideias de Michael de Certeau
acerca de “espaco” e “lugar”, observando como essas ideias podem ser utilizadas nas
pesquisas sobre sertdo e de que forma podemos nos apropriar desses conceitos para
constituir campos de investigacdo. O artigo esta dividido em trés momentos: um deles
diz respeito a vida e obra do autor, no outro sdo discutidas suas principais ideias acerca
de espaco e lugar, para em seguida, abordar as ideias de lugar e espaco articuladas nas
discussOes acerca do sertdo maranhense.

Palavras-chave: Certeau. Espaco. Lugar. Sertao.
INTRODUCAO

Conforme Peter Burke (1992, p. 7), “o universo dos historiadores se expandiu a
uma velocidade vertiginosa”. Dessa forma, o iminente historiador em sua obra FEscrita
da Historia (1992), introduz o debate acerca do processo de diversificacao que a Histo-
ria tem passado ao longo de sua trajetoria, tanto no que diz respeito ao seu conteudo
quanto a sua forma.

A producdo historiografica, com sua matriz fincada no positivismo do século
XIX, enclausurada nos limites das concepgdes classicas de documento, passou por va-
rias transformacodes ao longo do século passado, gracas a essas transformacdes pode-
mos perceber que a partir das ultimas quatro décadas do século XX, houve uma maior
aproximacao de tematicas relacionadas ao cotidiano, ao espago e ao lugar.
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regnacelia@hotmail.com/ reginacelia@uemasul.edu.br.
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As transformacgdes ocorridas no campo da Historia, ao longo de sua trajetoria,
ndo estdo apenas no processo de diversificacdo e surgimento de novos campos do co-
nhecimento historiografico, mas no nivel de rupturas, tanto acerca da concep¢ao do
objeto e do tratamento das fontes, como em relagao ao olhar do historiador. Toda essa
diversidade no campo da Histdria pode ser vista sob a perspectiva de uma “expansao
historiografica”, que tem provocado uma multidiversificagao interna e tem aberto no-
vas possibilidades de expressao que enriquecem a escrita da historia, seja nos aspectos
textuais, seja em direcdo a alternativas nao textuais (BARROS, 2013, p.13).

E factivel, que o tema do cotidiano tem aparecido com frequéncia em pesquisas e
em estudos, sobretudo na area das Ciéncias Humanas, o que evidencia “um interesse
crescente dos pesquisadores pelas chamadas questdes do dia-a-dia”. O interesse no
cotidiano tem se dado de forma que as rotinas diarias “e os significados que as pessoas
vao construindo, nos seus habitos, nos rituais em que celebram no recinto domeéstico”,
(CHIZZOTTI, apud DURAN, 2007, p. 116), e no interior das instituicdes como igrejas,
escolas passam a ter mais sentido social e politico.

Neste contexto, o trabalho do pesquisador Michel de Certeau ganha um grande
significado, pois se insere no quadro dessa abertura da historia para novas tematicas e
novos problemas, bem como no didlogo com outros campos do conhecimento.

Para Sousa (2011), as perspectivas tedricas e os procedimentos metodologicos das
investigacOes historiograficas modernas, para Certeau, trazem para “o debate atual
questoes que sugerem certas revisoes e/ou reflexdes no modo de produc¢ao do conhe-
cimento adotado na academia” (p. 181).

Para esse pesquisador, o pensamento de Certeau, em relacdo ao papel do historia-
dor, ao lidar com as fontes, extrapola os limites tedricos de suas propostas de pesquisa,

¢

e passa também pela narrativa. Nessa perspectiva, para Certeau, “os ‘residuos’ ou
conteudos ‘descartados’ pelo historiador, tendem a ganhar, novos significados com os
procedimentos da narrativa historiografica” (SOUSA, 2011, p. 181-182), pois o traba-
lho de contar, relatar e interrogar os acontecimentos ganha mais liberdade com as nar-
rativas, o que proporciona também maior dignidade aos documentos e aos mortos, ou
seja, as memorias dos sujeitos eleitos para compor o quadro de analise na investigacao

(SOUSA, 2011, p.182).

SOBRE O AUTOR

Michel Jean Emmanuel de La Barca de Certeau (1925-1986), conhecido como
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Michel de Certeau, nasceu em Chambbéry, Frangca e morreu em Paris, acometido por
um cancer, aos 65 anos. Sua educacao e formacdo profissional foram bastante ecléti-
cas. Formou-se em Filosofia, Letras Classicas e Teologia, nas universidades de Greno-
ble, Lyon e Paris. Era religioso da Ordem dos Jesuitas, foi ordenado padre em 1956.
Concluiu o doutorado em Teologia na Universidade Sorbone, Paris, em 1960, com
uma tese sobre 0s escritos misticos de Jean Joseph Surin.

A producgao cientifica de Certeau traduz conhecimentos no campo da filosofia
classica, da psicanalise, da linguistica e das ciéncias sociais. Porém, ele fo1 mais conhe-
cido no campo da historia. Michel de Certeau, como nos afirma Luce Giard (1998, p.
9), ao prefaciar a obra A Invengdo do Cotidiano, “€ um desses espiritos anticonformistas
e perspicazes”’, um intelectual que ndo se associou a rigidez dos canones de uma
disciplina. Sua intelectualidade “segue caminhos estranhos a ldgica das instituigcoes,
quer estas estejam ligadas a Universidade, a Igreja ou ao Estado”. Ele criticou com

muita lucidez “a epistemologia que governa o siléncio da profissao do historiador”
(CERTEAU, 1998, p. 9 -10).

Certeau tornou-se um historiador conhecido e respeitado por sua produgao cienti-
fica. Ele buscou conciliar a vida religiosa com a vida de um pesquisador com interesse
pelos métodos da antropologia. O historiador € autor de inumeras obras fundamentais

sobre a religido, a historia, o misticismo e as correntes religiosas nos séculos XVI e
XVII.

Para Bitencourt (2012), enquanto pesquisador, o interesse inicial de Certeau se
voltou para questdes religiosas, o que resultou em trabalhos de pesquisa historica sobre
os textos misticos do Renascimento e da época Classica ou, ainda, sobre o contexto e
as causas socio historicas do fenOmeno de possessao demoniaca, ocorrido no século
XVII, na cidade de Loudun. Como professor, ele lecionou em universidades europeias
de Genebra e Paris, na Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales, assim como na
Universidade de San Diego na California, Estados Unidos. O pesquisador deixou uma
vasta obra, que aborda tematicas variadas, sempre de maneira instigante e original.

Sensivel ao significado dos eventos ocorridos na Franca em maio de 1968, cle
dedicou-se ao estudo das transformagodes culturais ocorridas, a partir destas manifes-
tacoes, com énfase na questao do ensino nas universidades. O movimento de maio
de 1968, para Bitencourt (2012), projetou Certeau publicamente na Franca, apos ele
apoiar a publicacdo de um artigo relacionado aos eventos da revolta estudantil.
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Certeau foi fundador e diretor da revista Christus e da Escola Freudiana de Paris,
L’Ecole Freudiense. Ele formou um grupo que serviria como ponto focal para estudan-
tes interessados na Psicanalise (SILVA, et.al., 2011). Ele foi um dos historiadores que
a0 mesmo tempo em que era apaixonado pelos novos métodos, estava disposto a correr
0 risco, e era lucido sobre suas determinacgdes e seus limites. Soube fazer o jogo com as
palavras e assumir sucessivamente todas as linguagens. Ele fo1 um historiador da Medi-
cina € da sociedade, tedlogo, psicanalista, quantificador, discipulo de Freud e Foucault.
Impossivel era aprisiona-lo a um campo (GIARD, apud CERTEAU, 1998, p. 10).

Algumas de suas obras sao:

La solitude, une véreté oubliée da communication, com Frangois Roustang e outros
(1967); La prise de parole: pour une nouvelle culture (1968); La possession de Lou-
dun (1970); L’absent de I’histoire (1973); La culture ou pluriel (1974); L’invention du
quotidian 1. Arts de faire (1974); L’escriture del’histoire (1975); Une politique de la
langue. La Revolution Frangaise et lhes patois: I’enquete de Gregoire, com Domini-
que Julia e Jacques Ravel (1975); L’invention du quotidian 2. Habiter, cuisiner, com
Luce Giard e Pierre Mayol (1980); L’ordinaire da communication, com Luce Giard
e outros (1983), etc. (SILVA, et.al., 2011, p. 64).

Dentre as obras de Michel de Certeau consideradas como de maior difusdao no
espaco académico brasileiro, destacamos A Escrita da Historia (1975), como a de maior
repercussao entre os historiadores, e A invencdo do cotidiano (1974), como a de caracte-
ristica mais interdisciplinar, pois tem sido uma obra bastante citada nas disciplinas,
além da Historia, a Geografia e o Urbanismo, a Linguistica, a Comunicac¢ao, a Filoso-
fia e as Ciéncias Sociais.

No campo da reflexao historiografica, a obra: a Escrita da Historia, tem sido de uma
importancia singular, no sentido da identificacao de etapas fundamentais da historio-
grafia e suas diferentes abordagens ao longo do tempo. Sua importancia, entre tantas
possibilidades historiograficas, estabelece didlogos com varias areas do conhecimento.

Outro trabalho de muita repercussao, € a pesquisa intitulada A invengdo do coti-
diano. “Trata-se de uma obra inédita apresentando os resultados de uma pesquisa de
grande folego (final de 1974 a 1978)” (GIARD, apud CERTEAU, 1998, p. 9), com
sua primeira edi¢cao, francesa, lancada em 1980, que contou com grande aceitacao no
campo dos estudos culturais. Neste trabalho, Certeau descreve as praticas cotidianas
dos consumidores, procurando descrever o fendmeno ‘de dentro’.

Assim,
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Ao captar as praticas no movimento de sua enunciagao, a pesquisa de Certeau nos
apresenta um panorama que resgata a criatividade dos homens comuns, tantas vezes
desprezadas nas teorias que tendem a colocar em relevo a dimensao de conformismo
e submissdo ao poder instituido (BITENCOURT, 2012, s.p.).

Ao tracar o itinerario de Certeau, a fildsofa argentina Cecilia Padvalskis, em ar-
tigo intitulado Michel de Certeau: recorrido por sus multiples pertinéncias (2010), cita a pes-
quisadora Luce Giard, uma das maiores estudiosas de Certeau. Para Luce Giard, a
trajetoria de Certeau se distingue em trés momentos distintos. A primeira etapa, que
val até 1968, — o tempo em que Certeau consagra sua intelectualidade a historia da
espiritualidade da Companhia de Jesus. Em um segundo momento, Certeau amplia o
seu projeto intelectual entre 1968 € 1974. A terceira etapa € definida pela autora, como
o tempo da plenitude entre 1975 a 1985 (GIARD, apud PADVALSKIS, 2010, 191).

Diante do exposto, podemos afirmar que das tematicas mais discutidas, e que tem
marcado mais significativamente a discussao intelectual de Certeau, mais notadamen-
te € a terceira etapa de sua trajetoria, conhecida como “el tiempo de plenitude” (PAD-
VALSKIS, 2010, 191), sdao, sem duavidas, o cotidiano, o espaco e o lugar. Em se tratado
do Lugar, ¢ em Certeau que encontramos 0 mais potente conceito.

“ESPACO” E O “LUGAR”

O conceito de lugar € multidisciplinar e transversal, seus estudos estdao voltados
aos fatores humanos, sociais, politicos e econdmicos. Ele € muito utilizado em areas
do conhecimento como a geografia, arquitetura e urbanismo, paisagismo € ecologia,
porém tais conceitos sao, a partir dessas disciplinas, carregados de uma fundamentagao
teorica, na sua maioria, com enfoque fisico e territorial que opera sobre um campo de
estudos espacial. Contudo, essa interpretagdo variada do conceito de lugar, “que pode
ser tanto geografico quanto arquitetdnico, antropologico, psicologico ou pertencente,
ainda, a outras areas do conhecimento, tem se tornado ‘insuficiente para apreender o
seu real significado’” (SCHNEIDER, 2015, p. 66).

Muitos autores, principalmente no campo da geografia fisica tem se esforcado em
conceituar “lugar”. Entre esses teoricos, destacamos o gedgrafo brasileiro Milton San-
tos, que sustenta que o lugar ¢ uma produgao historica, que s6 pode ser compreendido
dialeticamente levando em conta as relagdes de producao nele estabelecidas (SAN-
TOS, apud BITTENCOURT, 2004, p. 171).
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Assim, a historia, afirma Santos (1991),

atribui fungdes diferentes ao mesmo lugar. O lugar é um conjunto de objetos que tém
autonomia de existéncia pelas coisas que o formam — ruas, edificios, canalizagdes.
Industrias, empresas, restaurantes, eletrificacdo, calcamentos -, mas que tém autono-
mia de significacdao, pois todos os dias novas fungdes substituem as antigas, novas
fun¢des interpdem e se exercem (p. 52).

Entretanto, para Certeau, lugar ¢ muito mais que espagos territoriais, sao espa-
cos de convivéncia, constituidos de relatos, itinerarios e percursos de espagos. Para
conceituar “lugar” e “espaco”, Michel de Certeau recorre, essencialmente, as relagoes
sociais, ao cotidiano, a comunica¢ao € a linguagem.

Entre “espaco” e “lugar”, Certeau estabelece uma distingdo, delimitando-os em
campos. O lugar teria uma configuracao instantanea de posi¢des, indica uma posi¢ao
de estabilidade, “é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas
relacdes de coexisténcia.” (CERTEAU, 1998, p. 201).

Assim, espacgo, para Certeau, € definido como “o lugar praticado”, vivenciado.
Para explicitar o “espago”, Certeau usa a linguistica para fazer uma comparagao entre
0 espaco com a palavra e o lugar com a enuncia¢do. Para o autor, no instante em que
a palavra € dita ela ¢ também atualizada. Da mesma forma, ele exemplifica que “(...)

a rua geometricamente definida por um urbanismo ¢ transformada em espago pelo
pedestre” (CERTEAU, 1994, p. 201).

Para Certeau, as estruturas narrativas tem valor de sintaxe espacial (CER-
TEAU,1998, p. 199). As mudancgas de espaco, as circulagdes efetivadas formam os
lugares. Dessa forma, para o autor, todo relato € uma pratica de espaco.

O espaco para Certeau (1998), so se realiza quando € vivenciado. Para o autor,
um determinado lugar so se torna espaco na medida em que este € utilizado e viven-
ciado pelos individuos. E somente por meio dessa dinimica de movimento, que esse
espaco se potencializa e se atualiza. Ao ser ocupado, o lugar € imediatamente ativado
e transformado, passando a condi¢ao de lugar praticado.

Para Certeau, os objetos especificam lugares pela acdo dos sujeitos historicos. O
espacgo esta sempre associado a uma historia e condicionado ao movimento. “Ha um
despertar dos objetos inertes (uma mesa, uma floresta, uma paisagem do ambiente)
que saindo de sua estabilidade, mudam o lugar onde jaziam na estranheza de seu pro-
prio espaco” (CERTEAU, 1998, p. 203).

~ 44 ~
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Assim, para Schneider (2015), Michel de Certeau analisa o lugar praticado como
estatico, fisicamente imovel, mas que passa por uma ressignificacio na medida em que
acontecem essas dinamicas de deslocamentos coletivos, o0 meio pelo qual se atualizam
constantemente. E no caminhar que o sujeito se apropria “das possibilidades permiti-
das pela configuracdo espacial do lugar, assim como um locutor se apropria da lingua.
O movimento ¢ a realizacao espacial do lugar, assim como dizer uma palavra € o ato
sonoro da lingua” (p. 72)

Para Certeau, as praticas humanas usam e produzem espacos (1998, p. 233), nesse
sentido a vivéncia temporal do individuo em determinado lugar € condigao necessaria
para a producao do espaco. Assim, “o espaco publico s6 adquire 1dentidade quando
os individuos o praticam”. Dessa forma, também, o relato e as narrativas estdao rela-
cionados com o lugar, como residuos ou detritos do mundo, bricolagens de diferentes
elementos formados de fragmentos diversos e memorias, produzindo sentido a um

lugar (SCHNEIDER, 2015, p. 257-258). Segundo Certeau (1998):

Os lugares sao historias fragmentarias e isoladas em si, dos passados roubados a le-
gibilidade por outro, tempos empilhados que podem se desdobrar, mas que estao ali
antes como histérias a espera e permanecem no estado de quebra-cabegas, enigmas,
enfim simboliza¢des enquistadas na dor ou no prazer do corpo (p. 189).

A cidade como lugar de desejo ¢ também foco da abordagem de Michel de Cer-
teau, “que valorizava nela o quadro de itinerarios multiplos” (DOSSE, 2009, p. 90).
Para apresentar seu conceito de cidade e praticas urbanas, Certeau utilizou como labo-
ratorio, a observacdo da agitada vida urbana, a partir de uma das figuras monumentais
do urbanismo ocidental, o World Trade Center. As contradi¢des nascidas da aglome-
racao urbana, como a solidao e a invisibilidade sao observadas pelo autor, como uma
das caracteristicas do espaco urbano contemporaneo, o qual conceituamos de cidade.
Ao se observar a cidade do alto de seus edificios € monumentos tem-se uma “vista
perspectiva e a vista prospectiva que se constitui a dupla projecao de um passado opa-
co e um futuro incerto” (CERTEAU, 1998 p. 171).

As cidades, para Certeau, que nascem a partir da modernidade, sao pensadas a
partir de uma racionalidade urbanistica. Porém, o espaco praticado sé se concretiza no
caminhar de seus habitantes. “Ele estabeleceu uma distin¢ao entre a cidade, que consi-

derava como uma lingua, um campo de possiveis, € 0 ato de caminhar que a atualizava
e advinha de enuncia¢des dos pedestres” (SCHNEIDER, 2015, p. 72).

Certeau (1998) faz uma critica a cidade conceito instaurada pelo discurso uto-
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pico e urbanistico, racional, funcionalista, que privilegia o progresso € serve como
balizadora para as estratégias socioecondmicas e politicas. Ao mesmo tempo o autor
enfatiza que se “de um lado a linguagem do poder se urbaniza, por outro, existem mo-

vimentos contraditorios que se compensam e se combinam fora do poder panoptico”
(CERTEAU. apud, SCHNEIDER, 2015, p. 71).

Para Certeau (1998) a cidade ¢ um lugar que emerge da forma como as pessoas
comuns, como usuarios desse lugar se movimentam, em sua maioria em um sentido
oposto a racionalidade praticada. Porém, essa movimentag¢ao dos usuarios da cidade
se da por meio de uma aparente conformidade, pois, para Certeau, nao existe passivi-
dade no consumo de ideias.

O SERTAO ENQUANTO LUGAR NO PENSAMENTO CERTELINO

Ao iniciar o seu texto intitulado Relatos de Espaco, no obra A invencdo do cotidiano,
Michel de Certeau (1996, p. 199), nos lembra que, na Atenas contemporanea, o trans-
porte coletivo ¢ denominado de metaphorai. Portanto, para os gregos o ir e vir, torna-se
uma metafora, ou seja, os gregos utilizam metaforas para se locomover, o que denota
a intima vinculacdo entre narrativa e espaco. “A locomoc¢ao, a transposi¢ao no espaco,
¢ metaforica, ja que a metafora € justamente a manifestacdo das maneiras de se passar
a outro, de se transfigurar” (PEREIRA, 2008, p. 13).

Assim, a0 acompanharmos as ideias de Certeau, vamos compreender que as es-
tratégias textuais utilizadas na construcao historiografica nos da o sentido dos lugares
e espagos. Para Certeau, o lugar e o espagco sao construidos por narrativas. “Quem
criou a humanidade foi a narracao”, como nos afirma o cientista francés Pierre Janot,
na frase epigrafada por Michel de Certeau (1998, p. 199), em um de seus mais instigan-
tes textos acerca do espaco e lugar.

Dessa forma, o sertao é resultado de uma narrativa. A historiadora Janina Amado
(1995) afirma que a ideia de sertdo, foi construida, primeiramente, pelos colonizado-
res portugueses, ao longo do processo de colonizacdo. “Uma categoria carregada de
sentidos negativos, que absorveu o significado original, conhecido dos lusitanos desde

antes de sua chegada ao Brasil - espagos vazios, desconhecidos, longinquos e pouco
habitados” (AMADO, 1995, p.148).

Assim, para Amado (1995),

“sertao” tanto designou quaisquer espacos amplos, longinquos, desconhecidos, de-
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sabitados ou pouco habitados’, (...) como adquiriu uma significagao nova, especifi-
ca, estritamente vinculada ao ponto de observac¢ao, a localizacdo onde se encontrava
0 enunciante, ao emitir o conceito (p. 148).

Em contrapartida, a historiografia sulmaranhense, a partir da segunda metade do
século XIX, procurou implementar um outro tipo de narrativa no sentido de valorizar
as riquezas naturais do sertdo, bem como as virtudes do homem sertanejo. Entre esses
intelectuais que se empenharam na constru¢dao de uma nova caracterizagao de sertao,
destacamos Francisco de Paula Ribeiro, ilustre portugués que foi encarregado de es-
tabelecer as fronteiras do sertao sulmaranhense, e Carlota Carvalho, autora da obra O
Sertdo: subsidios para a Historia e a Geografia do Brasil, que teve sua primeira publicacdao
em 1924. Acerca dessa narrativa, empreendida por esses intelectuais, mais notadamen-
te, nas ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, o historiador Raimundo
Santos (2017) nos afirma:

Retirando informagdes de Paula Ribeiro, disse que a expressao “Pastos Bons”, vi-
nha de colonizadores que aqui encontraram a rica e infindavel pastagem “em que o
bom sucedia o melhor”. (...) os primeiros colonizadores encontraram um ambiente
favoravel em diversos aspectos, pois havia aqui: “a beleza dos campos, a suavidade
do clima, a superabundancia de nascentes de agua corrente e perenes, e a grande
quantidade de frutos naturais do pais, saborosas como o bacuri, nutritivos como o
pequi e a bacaba” (p. 219).

Nesse espaco, como bem define o intelectual Parsondas de Carvalho (ambientado
nos finais do século XIX e inicio do XX), citado pelo historiador Raimundo Santos
(2017), “por todos os lugares dos sertdes que andou encontrava beleza e utilidade para
o povo sertanejo”. Para Carlota Carvalho (2000, p. 98), até os quintais ganham relevo,
como sendo “extensOes da flora sertaneja”, numa representacao de beleza e fartura
para os moradores. Percebe-se, que essa nova narrativa empreendida pelos tedricos oi-
tocentistas, inaugura um outro sertdao, diferentemente daquele descrito nos primeiros
séculos da colonizacao brasileira.

Outro aspecto a ser considerado ao se discutir sertdo a partir das concepgdes de
“lugar” e “espaco”, com base no pensamento certelino, € o lugar praticado (...)” € o
que da lugar a um vazio” (...)” o tabuleiro das identidades” (...) € “0 jogo do sistema
dos lugares definidos”. Cada nome proprio evocado nas vazias, rios e serras do ser-
tao “evocam as ‘autoridades locais’ ou ‘supersticoes” (CERTEAU, 1998, p. 186-187).

Tudo 1sso, no dizer de Certeau, € o que transforma o territério em lugar. O autor diz:
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Estamos ligados a este lugar pelas lembrancas (...) E pessoal, isto ndo interessaria
a ninguém, mas, enfim € isso que faz o espirito do lugar [grifo nosso]. S6 ha lugar
quando frequentado por espiritos multiplos, ali escondidos no siléncio, e que pode
“evocar” ou nao. SO se pode morar num lugar assim povoado de lembrangas (CER-
TEAU, 1998, p. 189).

Dessa forma, como nos afirma Dosse (2013, p. 95), estar ligado ao lugar significa
habitar o lugar, partindo-se “da idéia importante para Certeau, segundo a qual habitar
ndo € somente situar-se em um territorio, mas habitar uma lingua e expressa-la por um
discurso”.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das grandes contribui¢des de Michel de Certeau, nao apenas para o campo
da Historia, mas para o vasto campo das ciéncias humanas e sociais, foi1 pensar o lugar
como resultante das praticas cotidianas. Com mestria, o autor atravessou as fronteiras
das disciplinas e de forma articulada e transdisciplinar apresenta uma concep¢ao de
lugar que extrapola os espagos territoriais circunscritos nos mapas e cartas. A partir
de Certeau ¢ possivel se humanizar o conceito cartografico de lugar. Nao basta residir,
fixar endereco em um determinado territorio € necessario apropriar-se dele por meio
da convivéncia e sentimento de pertenca. Com 1sso, “0s usos, as apropriacoes € as vi-
véncias temporais do individuo em determinado espaco produzem memorias e dao
sentido ao lugar” (SCHNEIDER, 2015, p. 266).

Os relatos, as narrativas e o caminhar realizado cotidianamente, pelos habitantes
moldam e transformam os ambientes planejados em espacos. Dessa forma, € possivel,
a partir dos estudos do historiador e fildsofo Michel de Certeau, pensar a categoria
“sertao”, aplicada ao sertao maranhense, enquanto lugar construido, a partir de uma
narrativa propria, € que se constitul em um espaco cultural gigantesco, com grandes
possibilidades investigativas.
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CAPITULO 5

MEMORIA VIVA DA IGREJA SANTA TERESA D’AVILA NA CIDA-
DE DE IMPERATRIZ-MA

Jakeline Almeida Santos Pereira's, Sheila Elke Araujo Nunes', Ivaneide de Oliveira Nascimento'.

RESUMO

Neste artigo buscou-se trazer a luz do conhecimento as historias e fatos vividos
e contados pela comunidade sobre a fundacido da Igreja Santa Teresa D’Avila e seu
desenvolvimento ao longo dos anos. No desenvolvimento do trabalho baseou-se na
técnica de memoria viva com a inten¢ao de elaborar um registro historico fotografi-
co evidenciando a grandeza do patrimo6nio historico-cultural da Igreja Santa Teresa
D’ Avila, através de fotografias relevantes que tragam conhecimentos antes esquecidos
ou até mesmo ndo conhecidos a comunidade da cidade de Imperatriz em uma lingua-
gem simples.

Palavras-chave: Técnica memoria viva. Fatos historicos. Documentacao.
INTRODUCAO

A técnica de pesquisa, memoOria viva € uma ferramenta competente no que diz
respeito a preservagcao da historia, pois resgata lembrancas guardadas na memoria,
por meio de relatos de pessoas com mais vivéncias ou idosas da comunidade estu-
dada. Propicia tanto a pessoa que conta a histdria, quanto a aquela que a escuta, ter
sentimentos de alegria ou tristeza de algo. E um instrumento que possibilita conhe-
cer e recriar fatos acontecidos em um passado distante e analisar de forma critica, as

transformag¢des ocorridas no objeto de estudo e em seu entorno no decorrer dos anos
(CETESB, 1986).

A técnica da memoria viva € utilizada em todos os niveis da educacdao, com o
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proposito de conectar o assunto ministrado em sala com a realidade dos alunos. Esta
técnica proporciona ao aluno desenvolver uma pesquisa sobre 0 espago em que Vive,
como também ter uma nova perspectiva do que antes era somente um monumento

antigo (CALVENTE; MOURA; ANTONELLO, 2003)

Para tanto, o presente trabalho tem como finalidade trazer a luz do conhecimen-
to as historias e fatos vividos e contados pela comunidade sobre a fundacdo da Igreja
Santa Teresa D’Avila e seu desenvolvimento ao longo dos anos. Preservando assim
a historia de todos que ajudaram em sua constru¢dao, como também de todos aqueles
que trabalham atualmente para conserva-la como um dos principais icones do mu-
nicipio de Imperatriz. Tendo como meta futura transportar todos os conhecimentos
adquiridos deste trabalho para sala de aula na forma de recurso didatico divulgando
a importancia deste patrimonio historico-cultural para futura geragdes, como também
propiciar ao aluno o contato tanto com a cultura erudita quanto com a popular e assim

enriquecer a sua bagagem cultural com mais conhecimento (COLASANTE; CAL-
VENTE, 2009).

METODOLOGIA

O trabalho desenvolvido foi baseado na técnica de memoria viva com a intencao
de elaborar um registro historico fotografico evidenciando a grandeza do patrimonio
histérico-cultural da Igreja Santa Teresa D’ Avila, através de fotografias relevantes que
tragam conhecimentos antes esquecidos ou até mesmo nao conhecidos a comunidade
e aos alunos das escolas da cidade de Imperatriz.

Onde foram coletadas histérias e fatos vistos ou contados sobre a construcao da
Igreja Santa Teresa D’ Avila, por meio de uma exposicio de fotografias antigas e atuais,
adquiridas através de busca de fotograficas nos acervos pessoais, igrejas e no sistema
global de redes de computadores interligadas (Internet), com a finalidade de contar a
historia da Igreja Santa Teresa D’Avila da sua fundagio até os dias atuais. Com intui-
to de perpetuar a importancia do patrimonio historico-cultural da Igreja Santa Teresa
D’ Avila para futuras geracdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tudo se inicia em 1852, quando o religioso carmelita, Frei Manoel Procopio do
Coracdo de Maria chegou a Imperatriz trazendo consigo uma imagem da sua devo-
cdo: Santa Teresa d’Avila (Figura 1).
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Figura 1. Chegada de Frei Manoel Procopio, com duas familias e quatro pragas,
ao territorio de Imperatriz. (obra do artista plastico Francisco Gongalves).

Fonte: acervo da familia Cortez Moreira

Logo que Fre1 Manoel Procopio do Coragao de Maria assentou-se no territorio
que hoje € a cidade Imperatriz na data de 16 julho de 1852, construiu uma pequena
capela glorificando sua santa de adoracdo, a Santa Teresa d’Avila, justamente onde
atualmente esta situado o hospital da Unimed, na XV de Novembro.

Santa Tereza de Avila — Tereza de Jesus, Doutora da Igreja, reformadora do

Carmelo.

Tereza de Cepeda e Ahumada, nasceu em Avila, Espanha, em 28 de marc¢o de
1515. Seguiu sua vocacdao bem cedo se tornando uma freira carmelita. Deixou como
legado varias contribuigdes para posteridade como: a reforma da Ordem Carmelita, a
construcao de 32 mosteiros, 17 femininos e 15 masculinos, diversas obras escritas, tais

como: o Livro da Vida, o Caminho da Perfeicao, Moradas e Fundacdes entre outros.

Essa freira veio a falecer em 4 de outubro de 1582, com 67 anos. Foi sepultada na
cidade de Alba de Tormes, onde se encontram suas reliquias. Foi beatificada no ano
de 1614, sendo canonizada como Santa Teresa D’Avila, em 1622 (Figura 2). O Papa
Paulo VI, em 1970, consagrou Santa Teresa D’ Avila como, Doutora da Igreja, tornan-
do-se primeira mulher a obter este titulo e sua celebracdo ¢ comemorada no dia 15 de

outubro.



ENTRELAGANDO SABERES E PRODUZINDO CONHECIMENTOS

Figura 2. Imagem original de Santa Teresa D’Avila

Fonte: Diana Cardoso, 2013

MEMORIA VIVA - ALBUM FOTOGRAFICO

Esta ¢ uma de duas fotografias rarissima que temos como registro da antiga Igreja
de Santa Teresa D’ Avila, mostrando o altar e a presenc¢a de quatro coroinhas no dia 15
de outubro de 1927, dia da Padroeira de Imperatriz (Figura 3).

Figura 3. Fotografia rara que registra a antiga Igreja de Santa Teresa D’Auvila,
mostrando ao altar e a presenca de quatro coroinhas no dia 15 de outubro de
1927, dia da Padroeira de Imperatriz

Fonte: FILCKR, 2007
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Esta ¢ a segunda fotografia que consideramos também como uma raridade. Ja
que, infelizmente ha poucos registros fotograficos dessa época, mostrando a pequena
e antiga Igreja de Santa Teresa D’Avila (Figura 4).

Figura 4. Interior da antiga Igreja de Santa Teresa D’ Avila, 1927.

Fonte: FILCKR, 2007

A pequena igreja, marco da fundagao da cidade, estava localizada onde hoje € o
Hospital da UNIMED (Figura 5), em frente a Pracinha Dr. Regis, inicio da Rua 15 de
Novembro, e fo1 demolida em 1930.

Figura 5. Hospital da UNIMED

Fonte: Acervo pessoal Evaldo Melo
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Para o historiador José Herénio de Souza, o lugar onde ¢ hoje Praca da Meteoro-
logia foi exatamente o local que Frei Manoel Procopio, com sua populagao deu inicio
a povoac¢ao da antiga Santa Teresa e atual Imperatriz. Sendo assim, para José Herénio
de Souza, nada mais justo que haja a constru¢ao de um monumento, que se deno-
minaria Marco Zero de nossa cidade neste local, pois este local ¢ um dos principais
pontos de visitagao da cidade, tanto do ponto de vista historico, como de memoria e
cultural da nossa Historia (Figura 6).

Figura 6. Praca da Meteorologia — Marco Zero da Cidade de Imperatriz

Fonte: Acervo pessoal Evaldo Me

Ap0s a demolicdao da antiga Igreja em 1930, a nova construgcao da Igreja Santa
Teresa D’ Avila comegou somente em 1935, tendo como arquiteto e mestre de obras,
o frade capuchinho Francisco de Chiaravalle (Figura 7).

Figura 7. Igreja Matriz Santa Teresa D’ Avila

Imperatriz, chiesa costruida da fr. Francesco da Chiaravalle

Fonte: @missionari_cappuccini_milanol
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Havia urgéncia na reforma da antiga Igreja, ja que ela estava com o seu teto que
era de palha muito danificado e as estruturas dos pilares arruinados. Sendo assim o
frei Francisco a mudou de local e a construiu mais imponente, juntamente com um
convento-colégio.

Seguindo o curso da historia em 6 de outubro de 1937 a Igreja Santa Teresa D’
Avila foi entregue a comunidade, para as comemorag¢des do dia da Santa. Em 1946,
o convento-colégio foi totalmente cedido as irmas capuchinhas, com capacidade de
abrigar 50 internos e 300 alunos externos, entre meninos € meninas € hoje intitulado
como Escola Santa Teresinha.

Atualmente a paroquia esta localizada na Rua XV de Novembro e desde entdo
sedia eventos religiosos comemorados na cidade, assim como batizados, crismas e ca-
samentos.

Cruzeiro em frente a Igreja de Santa Teresa D’Auvila, padroeira da cidade de Im-
peratriz, construido no inicio da década de 1950, esta fotografia € dos anos 1960. Lo-
calizado na rua 15 de Novembro, centro antigo da cidade (Figura 8).

Figura 8. Cruzeiro em frente a Igreja Matriz.

Fonte: Arquivos digitais da biblioteca do IBGE.

Esta imagem foi tirada na metade do século XX (1951) — onde as garotas posam
em frente a Igreja de Santa Teresa, juntamente com um padre e uma freira, ap0Os ce-
rimOnia da Primeira Comunhao. Durante varias décadas do século passado, a Igreja
Catolica teve um papel fundamental na evangelizacdao da populagao de Imperatriz,
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Maranhao, haja visto que a cidade foi fundada por frei Manoel Procopio, um frade da
Ordem Carmelita (Figura 9).

Figura 9. Cerimoénia da Primeira Comunhao, realizada na Igreja Santa Teresa
D’Avila.

Fonte: Arquivos da Biblioteca da Escola Santa Teresinha

A imagem (Figura 10), foi capturada no inicio dos anos 1960, alunos da Escola
Santa Teresinha formados no patio externo da Igreja de Santa Teresa, preparando-se
para o desfile de 7 de setembro, que na ocasidao, ocorria na rua 15 de Novembro, hoje
avenida Frei Manoel Procopio.

Figura 10. Alunos da Escola Santa Teresinha no patio
Externo da Igreja de Santa Teresa

Fonte: Arquivos da Biblioteca da Escola Santa Teresinha
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Fotografia efetuada pelo missionario catélico Albé Ambrogio (in memorian), em
um voo rasante comandado pelo piloto Ciro Santana (in memorian), contemplando a
Igreja de Santa Teresa, Escola Santa Teresinha, Escola Governador Archer e adjacén-
cias no final dos anos 1960 (Figura 11).

Figura 11. Cidade de Imperatriz (MA) no final dos anos1960.

Fonte: FILCKR, 2009

Garotos jogam bola em um dos patios laterais da Igreja Matriz de Santa Teresa,
inicio dos anos 1970. Incentivados pelo jovem missionario catolico Albé Ambrogio,
que sempre aos sabados e Domingos, organizava os jogos de futebol ao lado da igreja
como forma de socializar e a0 mesmo tempo evangelizar os garotos da comunidade
(Figura 12).

Figura 12. Criangas brincando no patio externo
da Igreja de Santa Teresa.

Fonte: FILCKR, 2009
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CONSIDERACOES FINAIS

A técnica de memoria viva € formada por vivéncias que se apresentam relevantes
para desenvolvimento e restruturacao das historias, seja ela, por meio de historias con-
tadas, fotografias e até mesmo fatos ja documentados, pois motiva o melhoramento de
algumas aptidoes, tais como: observar, descrever, analisar, julgar e sintetizar sobre al-
guns monumentos, suas estruturas e seu entorno no transcorrer do processo historico
das mudancgas do espac¢o geografico em questao.

Ap0s olhar o passado, vivenciar o presente e vislumbrar o futuro, € plausivel que
se observe uma nova realidade dos fatos. Somos capazes de enxergar onde nao havia
luz, de dar voz a historias que ainda nao foram escritas, mesmo cientes que todos esses
acontecimentos estao envolvidos pelo véu do esquecimento. Sabemos que de fato re-
criar o passado exatamente como ele foi um dia é impossivel, mas o trajeto que enlaca
essa tentativa nos traz informagdes relevantes e nos faz ver e sentir o qudo importante
€ a nossa historia.

O presente trabalho prop6s uma volta ao passado através de uma coletanea de
fotografias da Igreja Santa Teresa D’Avila, ressaltando a importincia de manter a
memoria viva, para que se perpetue a historia deste patrimonio historico-cultural de
Imperatriz. Pois a historia também se expressa através de sua arquitetura e seus mo-
numentos, ja que tudo esta conectado pela teia do tempo, estimulando o estudo das
transformacgdes ocorridas na cidade de Imperatriz.
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CAPITULO 6

A CIDADE COMO LUGAR DE MEMORIA E SUAS POTENCIALI-
DADES EDUCATIVAS

Regina Celia Costa Lima®, Maria da Guia Taveiro Silva®.

RESUMO

Esse artigo procura estabelecer um dialogo acerca da cidade e sua relagao com a
memoria e suas potencialidades educativas. O debate aqui proposto situa a cidade a
partir do contexto da modernidade, buscando refletir sobre os efeitos do processo de
urbanizac¢do para a memoria € a vida das populagdes. Objetiva-se, ainda, refletir como
tais efeitos apontaram para a necessidade de preservagao da memoria e do patrimonio.

Palavras chave: Cidade, Modernidade, Memoria, Patrimonio, Lugares de Memoria.

INTRODUCAQO

A cidade so pode se perpetuar se seus habitantes reconquis-
tarem-na cotidianamente em seus sonhos e devaneios.

(CorNELIA ECKERT E ANAL Luiz4a ROCHA)

O interesse pela memoria nos espagos académicos tem crescido desde as ultimas
décadas do século XX. Inspirados pela historiografia francesa, em especial pela histo-
ria das mentalidades, que se propagou a partir dos anos de 1970, os historiadores tém
cada vez mais estreitado as relacdes da memoria com a historia.

Dado as atribuigdes proprias de seu oficio, o historiador, como afirma Hobsbawn
(2003), “tem um compromisso essencial com a memorizag¢do, visto que seu papel [...]
¢ de lembrar aos outros, aquilo que eles tetmam em esquecer” (p. 13). Dessa forma,
a memoria, enquanto tematica de grande interesse historiografico tem cada vez mais
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atraido a atencdo da academia, em especial por parte de pesquisadores da Historia e
demais ciéncias humanas e sociais.

Por seu carater interdisciplinar, a memoria tem aproximado a Historia com outros
campos do conhecimento como a Antropologia, a Psicologia, a Psicanalise, a Filoso-
fia e a Sociologia que também enveredam pelo “labirinto da memoria”. Tal aproxi-
macao tem enriquecido sobremaneira o debate acerca da memoria, do patrimoénio e
dos lugares de memoria. Assim, por esse prisma, busco nesse trabalho estabelecer um
didlogo com os tedricos de varias areas do conhecimento, que a partir do debate acerca
da modernidade se ocuparam a discutir a cidade e suas relacdes com a memoria.

LABIRINTO DA MEMORIA

O conceito de memoria apresenta algumas dificuldades, principalmente pelo fato
de que existem algumas divergéncias quanto a sua natureza — se individual ou coletiva.
No que concerne a predominancia constitutiva, quer dizer, se 0 componente indivi-
dual sobressai-se ao coletivo, ou pelo contrario, podemos acessar importantes tedricos
que tém, mais especificamente a partir do contexto da modernidade se ocupando em
debaté-la. Nessa perspectiva, portanto, aqui nos interessa trabalhar com a no¢ao de
memoria concebida por Maurice Halbwachs, ja que ela nos da possibilidades de discu-
tir melhor a tematica a que nos propomos.

No pensamento de Halbwachs (2006), a memoria possui sempre uma dimen-
sdo coletiva. Para ele, a memoria individual ndo existe, as lembrangas sdo sempre
coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que se tratando de eventos em que
somente nos estivemos envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isso acontece,
afirma o autor, “porque jamais estamos sOs”, sempre falamos a partir do lugar so-
cial ao qual pertencemos. Somos porta-vozes do coletivo, e nessa condi¢do, “nao €
preciso que outros estejam presentes, materialmente distinto de nos, porque sempre
levamos conosco e em nos, certa quantidade de pessoas que ndao se confundem”

(HALBWACHS, 2006, p. 30).

A memoria, nessa perspectiva, além do carater social, também ¢ seletiva, para a
qual a lembranca individual esta submetida a formacao identitaria a partir das expe-
riéncias coletivas. A atividade evocativa da memoria, articulada como um olhar re-
trospectivo sobre a experiéncia da duragao € o nosso primeiro contato com o passa-
do e o ponto de partida para a reflexao historica. Nessa perspectiva, Ricoeur (2004)
afirma que:
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[...] a memoria constitul a primeirissima relacdo com o passado [...] a historia sabe
que ha o passado porque a memoria ja o disse antes dela. Por menos fidvel que seja
memoria, por menos fiel que ela seja ao passado, ela € a nossa primeira abertura em
relacdo a ele (p. 374).

A Historia, no entanto, ndo € guardia da memoria, € sua provocadora. Isso por-
que, pergunta nao pela memoria em si, mas o porqué de se lembrar de certa maneira e
quais os vestigios que ficaram na memoria de uma civilizagdo e os motivos pelos quais
somente determinados vestigios ficaram e ndo outros. Dessa forma, seu olhar debru-
ca-se sobre os mecanismos de constru¢ao da memoria coletiva e suas relacoes com as
mentalidades, com as ideologias, com as visdes de mundo e as representagcdes que lhes
moldaram.

Ecléa Bosi (1994) em sua obra “Memoria e sociedade - lembrancas de velhos”,
afirma que “na maior parte das vezes, lembrar nao ¢ reviver, mas refazer, com imagens
e 1deias de hoje, as experiéncias do passado” (p. 55). Nesse sentido, defende a autora,
que o passado nao sobrevive a memoria. Este esta sempre se atualizando a partir das
novas experiéncias do sujeito. “A lembranca ¢ uma imagem construida pelos materiais
que estao, agora, a nossa disposi¢ao, no conjunto de representacdes que povoam nossa
consciéncia atual”.

Por mais nitida que nos pareca a lembranga de um fato antigo, ela ndo ¢ a mesma
imagem que experimentamos na infancia, porque ndés nao somos 0os mesmos de
entdo e porque nossa percepcao alterou-se e, com ela, nossas idéias, nossos juizos
de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o passado, no presente, exclui a
identidade entre as imagens de um e de outro, e propde a sua diferenca em termos de
ponto de vista (BOSI, 1994, p. 55).

Assim, o passado vai sempre pertencer ao passado. As lembrancas ou as memo-
rias do passado sao construcoes advindas de experiéncias remotas que “vem a tona das
aguas presentes, misturando-se com as percepgoes imediatas, como também empurra,
‘desloca’ estas ultimas, ocupando o espag¢o todo da consciéncia” (BOSI, 1994, p. 27).
As memorias sao selecionadas, atualizadas e reelaboradas a partir do acumulo de ex-
periéncias adquiridas no trajeto da nossa existéncia.

A CIDADE: urbanizacao e suas implicacoes

Os estudos sobre memoria tém, no contexto do processo de aceleracao da vida
urbana, se ancorado nas discussdes como “questOes deixadas a margem” e no acelera-
mento do cotidiano que trazem como consequéncia alteragdes na concepg¢ao de tempo
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e no convivio social (PACHECO, 2007, p. 230). Nessa perspectiva Lima Filho (2001),
em seu artigo “Entre Formas e Tempo” ao discutir os efeitos da urbanizacao e suas
consequéncias para a vida das populagoes, assegura que:

Nesse vai e vem temporal, 0 movimento que impulsa para a modernidade rompe
com o passado, destrdi os patrimonios, torna indspitas as relagdes sociais, individua-
liza o que foi marcadamente holista por exceléncia. A volta ao passado parece querer
ressemantizar e fazer marcar o passado no presente: € preciso proteger, contaminar-
-se de um passado que ndés mesmos destruimos — dai a busca por objetos, colecdes,
ruinas (PACHECO, 2007, p. 233).

Vale ressaltar, que as discussOes de cidade relacionadas a necessidade de resguar-
dar a memoria e o patriménio, partem do contexto da modernidade. E nesse momento
em que o crescimento de cidades marca profundamente a historia europeia do século
XIX, provocando grandes alteracdes no espaco urbano. Epoca em que alguns tedricos

comecaram a refletir sobre o passado da cidade, seu ordenamento e fun¢des ao longo
dos tempos (RAMINELLI, 1997)

No sentido do debate da cidade nesse arcabouco teodrica, Sandra Martins (2014),
descreve a modernidade como um trem que devido a sua velocidade € possuidor de
um poder transfigurador da realidade. Para a autora a modernidade alterou a visao da
paisagem e das pessoas transformando a percepgao espacgo temporal (p. 8). Nessa pers-
pectiva vale aqui recorrer ao pensamento do socidlogo alemdao Georg Simmel (1973)
que, ainda, no limiar do século XX, em sua “A Metropole e a vida Mental”, discute o
processo de urbanizacdao que o mundo tem sofrido a partir do contexto da modernida-
de e que tem interferido significativamente no comportamento e modos de viver das
pessoas. Em seu texto, Stmmel concebe a cidade, nao apenas, como objeto de ideali-
zacao dos que nela habitam, mas como sujeito capaz de interferir na vida psiquica de
seus citadinos, no sentido em que cria “condi¢des psicologicas” que sao manifestas
no cotidiano. Para o autor os excessos de estimulos da vida urbana, como “pontuali-
dade, calculabilidade, exatidao, sao introduzidas a forca na vida pela complexidade e
extensao da existéncia metropolitana (p.15). Todos esses excessos, no pensamento de
Simmel (1973), tem provocado novos comportamentos e novos tracos de vida mental.

Martins (2014, p. 9) observa, que a velocidade das mudancas advindas do pro-
cesso modernizagcdo no periodo pos Revolugdo Industrial vivida pela Europa do se-
culo XIX se fez sentir nas cidades, “através das reformas urbanisticas e, muitas vezes,
a desumanizacdao dos espagos”. Toda essa complexidade da vida urbana, “colocam
em xeque a existéncia dos bens que dizem respeito a memoria social”, pois a vida na
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cidade se apresenta a partir de “novas configuragdes em termos de comportamento,
condigOes e estilos de vida, relagdes sociais e espacialidades” (MARTINS, 2014, p.
18). Tais mudancas, no dizer da autora, apontaram para a necessidade de preservacao
da memoria citadina, provocando o acirramento do debate sobre patrimonio, o que
preservar € porque preservar.

A CIDADE: entre o espaco e o lugar

O espaco enquanto resultante das relagdes sociais passadas, vinculadas as forcas
econdOmicas e politicas ora dominantes, deixa marcas impressas na paisagem, marcas
essas, que transforma esse espaco em lugar. Esse conceito de espaco, espaco marcado
pelas vivéncias, tem instigado um intenso debate tanto por parte da academia, como
pelas organizac¢des que disputam a cidade. Esses movimentos, independente das mo-
tivacdes que norteiam suas agoes e discursos, tem mobilizando olhares em torno do
sentido de cidade entendida como lugar das pessoas, do cotidiano e das vivéncias.

No sentido do espac¢o urbano entendido como lugar, recorremos ao pensamento
da geografa Ana Fani A. Carlos (1996), que tem desenvolvido relevantes estudos so-
bre o processo de metropolizacdo das cidades. Na sua obra “O lugar no/do mundo”,
Carlos (1996) define Lugar enquanto o espaco redimensionado, dotado de referéncias,
de historias vividas a partir do testemunho que sedimentam recordacOes registradas,
informacdes de tempos passados que contam a historia do lugar. Ainda, nessa pers-
pectiva, de espaco pensado enquanto lugar de vivéncias, Tuan (1983, p.6) nos orienta
que “o que comec¢a como espac¢o indiferenciado transforma-se em lugar a medida que
o conhecemos melhor e o dotamos de significado”. Portanto, para esses autores, o
espago reconhecido coletivamente a partir da apropriagao simbolica, acumulado de
sentimento e pertinéncias que o particulariza € o que o transforma em lugar.

Assim, os espagos sao dotados de sentidos pelo significado simbolico que pos-
suem. Nessa perspectiva moldam, de forma decisiva, “a noc¢ao de lugares de identida-
de, os lugares (vestem-se a camiseta)” por serem lugares de acontecimentos. Tal terri-

torio possui, portanto, uma “assinatura’”, aquela inscrita pela historia de seus usuarios
(ROCHA; ECKERT, 200, p.353).

A CIDADE ENQUANTO LUGAR DE MEMORIA

A 1ideia de patrimOnio enquanto preservador da memoria tem seu maior revigo-
ramento a partir da década de 1980 com a inaugura¢dao do conceito de “Lugares de
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Memoria”, observado como categoria apropriada pela politica de preservacao da me-
moria coletiva. O conceito de lugares de memoria tem como referéncia obrigatoria, os
trabalhos do historiador francés Pierre Nora que a partir do classico texto, “Entre me-
moria € historia — a problematica dos lugares”, afirma que a memoria nao existe, que
esta sempre vulneravel as manipulag¢des e laténcias e exposta a dialética da lembrancga
e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas.

Os lugares de Memoria para Nora (1993, p. 13) nascem e vivem do sentimento que
nao existe memaoria espontanea, dai a necessidade constante de se criar arquivos. Ela
precisa ser acessada e preservada, para tanto, € preciso manter os aniversarios, organi-
zar as celebra¢des, pronunciar as honras fiunebres, notariar atas, estabelecer contratos,
porque, segundo o autor, essas operagoes relacionadas a memaoria, nao sdao naturais.

Os lugares de Memoria sao evocadores de lembrancas e se constituiram como tal
por terem sido apoderados pela historia que apos “deforma-los, transforma-los, sova-
-los e petrifica-los” se tornaram lugares de memoria. “E este vai-e-vem que 0s cons-

titui: momentos de historia arrancados do movimento de historia, mas que lhe sao
devolvidos” (NORA, 1993, p. 13).

Para Nora (1993) estes lugares de Memoria precisam ser compreendidos no sen-
tido pleno do termo, do mais material e concreto, do mais abstrato e intelectualmente
construido. Tendo como condi¢ao necessaria o seu sentido simbolico, sendo represen-
tativo e de interesse coletivo, a sua materializagao passa a ser indispensavel. A catego-
ria de “Lugares de Memoria” se insere na necessidade de manutencao da identidade
do homem contemporaneo, que sobrecarregado pela urgéncia e estimulos do “trem”
veloz “transfigurador da realidade”, partindo de que memoria ndo € espontanea, cada
vez mais necessita de evocadores.

O espaco urbano ¢ recheado de cicatrizes historicas, marcas temporais que regis-
tram o tempo vivido. A percep¢ao da cidade como lugar de memoria esta relacionada
a compreensdao dos espagcos urbanos enquanto espaco de vivéncias, prenhe de contet-
do educativo.

Dessa forma, os espa¢os publicos que compreendem a cidade sdo reconhecidos
como lugares de memoria, pois neles, no dia-a-dia, acontecem praticas sociais, onde
forjam-se experiéncias que, eventualmente, mediados pelo discurso da historia contri-
buem para a construcao de conhecimento e de identidade. Portanto, a cidade ¢, por
exceléncia, um espago educativo, pois carregam consigo conteudos formativos. Esses
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conteudos podem ser percebidos nas construgdes, nos monumentos, nomes de ruas
e pragas, entre outros. Numa simples visita em lugares publicos € possivel perceber e
construir rastros, de memoria e de conhecimento. Isto porque, os lugares de memoria

sdo lugares materiais onde a memoria social se ancora e pode se apreendida pelos
sentidos; sao funcionais porque tém ou adquiram a fun¢do de alicer¢ar memorias
coletivas e sao lugares simbodlicos onde essa memoria coletiva, vale dizer, essa iden-
tidade se expressa e se revela. Sao, portanto, lugares carregados de uma vontade de
memoria. Longe de ser um produto espontaneo e natural, os lugares de memoria sao
uma construgao historica e o interesse que despertam vem, exatamente, de seu valor
como documentos e monumentos reveladores dos processos sociais, dos conflitos,
das paixdes e dos interesses que, conscientemente ou nao, os revestem de uma fun-

¢do iconica. (NORA. 1993, p. 21-22).

Nesta perspectiva, os lugares de memoria, por sua intrinseca ligacdo com o pro-
cesso historico que marca a vida dos moradores da cidade, se constitul1 como espaco
educativo em potencial. Por seu carater plural apresenta possibilidades diversas tanto
para os espagos escolares como fora deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Histéria e Memoria nao sao a mesma coisa, mas também nao sao essencialmente
opostas, pelo contrario intercambiam-se. Dessa forma, nossa inferéncia ¢ de que His-
toria e Memoria se complementam, caminham juntas, imbricam-se. A Memoria da
substancia a Historia, também porque todo documento ¢ um registro de memoria e
nunca € essencialmente contemporaneo ao fato. A Historia por sua vez, fornece a Me-
moria uma interpretacao, procura por seu sentido, tenta desvendar sua configuracgao,
pergunta por que sua estrutura construiu-se desta forma e nao de outra. O que nos leva
a crer que, talvez o oficio do historiador, seja mesmo uma arqueologia da memoria,
porque pergunta essencialmente por sua condi¢ao de possibilidade.

Esse trabalho, que buscou discutir a cidade enquanto lugar de memoria, quis,
também ser um provocador quanto as possibilidades educativas da cidade a partir
das suas marcas de tempo vivido. Sabemos que o ser humano tem a capacidade de
aprender em diversos lugares. Ou seja, para além do espacgo escolar, locus privilegiado
do saber sistematizado para a formacao de individuos na sociedade contemporanea,
existem outras formas de se ensinar e aprender. Os espacos publicos, que compdem
as cidades, carregam consigo conteudos diversos e variadas possibilidades educativas,
que podem ser acessados
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CAPITULO 7

A POESIA E A PINTURA COMO FERRAMENTAS PARA O DESEN-
VOLVIMENTO DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Isabel Delice Gomes Macedo?®, Jéssica Mayane da Silva?, Maria da Guia Taveiro Silva”
Silvania Aparecida Alvarenga Nascimento®.

RESUMO

O presente artigo foi1 desenvolvido, a partir de propostas de atividades curricula-
res da Disciplina de Pratica Interdisciplinar de Leitura e Produg¢do Textual em Lingua
Portuguesa, do Curso de Letras Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de
Lingua Portuguesa. O proposito € desenvolver, de forma eficaz, as praticas de leitura e
producao textual, a partir de uma pintura e de uma poesia. Em um primeiro momento,
a proposta do referido trabalho estava centrada em aplicar atividades que envolvessem
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Imperatriz,
mas, diante da amplitude que uma tarefa interdisciplinar (Lingua Portuguesa, Literatu-
ra e Arte), o objetivo foi ampliado, alcangando resultados, além do que promover uma
pratica de leitura e produgdo textual eficaz. Partiu-se do principio de que ao utilizar a
poesia € a pintura, seria possivel estimular no alunado uma visao em torno de outras
atividades, como o resultado da mistura de cores. Assim, no processo metodologico de
cunho qualitativo, fo1 utilizado como material base, o texto “Borboletas” de Vinicius
de Moraes, com o auxilio da pintura “Borboleta” de autoria de Romero Britto. Para a
fundamentacdo da pesquisa foram usados estudos de autores como: Bortoni-Ricardo
(2004), Gomes (2000), Fazenda (2004), Marcuschi (2007) e Solé (1998), entre outros.
A relevancia deste estudo se da por poder contribuir com o processo de ensino apren-
dizagem da leitura e escrita no ensino fundamental.
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INTRODUCAO

Um fator preponderante para o uso da lingua materna, quanto aos procedimentos
de leitura e escrita, € a praticas e aquisicao dessas habilidades diante de estimulos pri-
marios. Entende-se que a comunicacao efetiva entre alunos e professores, no proces-
so de ensino a aprendizagem, sobre as dificuldades enfrentadas principalmente pelos
alunos, torna possivel a identificagdo de dificuldades relacionadas a aprendizagem da
lingua portuguesa, principalmente de leitura e escrita, bem como se tornara mais facil
soluciona-las ou, pelo menos ameniza-las, pois a tarefa € dificil, mas possivel de ser
realizada.

As aulas de lingua portuguesa, em muitos casos, ainda sao temidas. Quando se
trata de leitura e escrita, principalmente se a tarefa for obrigatoria, fica mais dificil sua
execucao. Assim, advoga-se que uma forma de estimulo diante de dificuldades, ¢ a am-
pliacdo de uma producgdo, utilizando os recursos de varios componentes curriculares,
envolvendo os professores e tornado o trabalho interdisciplinar. Dessa forma, além de
se tornar uma tarefa colaborativa, as leituras podem fazer sentido para o aluno, porque
ele descobre que pode conjugar a mesma atividade, e cumprir o que ¢ solicitado por
outros professores.

Nesse contexto, insere-se este estudo que teve como objetivo desenvolver praticas
de leitura e producao textual, a partir de pintura e de poesia. E, dessa forma, ampliar
as possibilidades de praticar a leitura e a escrita, por meio de interacoes, que dessem
conta de realizar um ensino interdisciplinar. Assim, partiu-se do seguinte questiona-
mento: de que forma a literatura, leitura e artes podem auxiliar no ensino-aprendiza-
gem dos estudantes?

A tematica inicial partiu do pressuposto de que estudantes das séries iniciais,
como sexto ano do fundamental, estao mais abertos a estimulos externos. Por isso,
nesse caso, foi feito uso da poesia, “As Borboletas” do autor Vinicius de Moraes, rela-
cionando com a obra “Borboleta” do pintor Romero Britto. Ao trabalhar o relaciona-
mento entre as artes, literatura e lingua materna, identificada na disciplina de Lingua
Portuguesa, foi possivel perceber dentro desse contexto situacional, a acdo, ciéncia,
competéncia, conhecimento, criacdo, estratégia, espaco e intuicdo dos envolvidos.

A intencgdo foi, também, de praticar outras formas de aprendizagem da Lingua
Portuguesa, simples, mas possiveis, envolvendo outras areas de conhecimento, € bus-
cando a sensibilizacdo e participacdo dos alunos. Foi possivel perceber que € possivel
melhorar a aprendizagem da turma, quanto a leitura e escrita, com uso de atividades
como a proposta neste estudo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Em se tratando de concepc¢ao de linguagem, ¢ dito que a interagcdao entre os sujei-

tos sociais acontece, geralmente, por meio de comunicac¢do verbal e ndo verbal. Para
Bazerman (2007, p. 110),

O desenvolvimento da linguagem estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento
do individuo como ser social, aos seus relacionamentos e cooperagao com outras
pessoas, aos seus sentimentos de seguranca e ansiedade, a totalidade de suas emo-
¢Oes, a sua proximidade e distanciamento em relagao aos outros e a sua consciéncia
de se e dos outros.

Dessa forma, entende-se que a linguagem ¢ fundamental para a interacao huma-
na, mas principalmente para o seu desenvolvimento. Para o ensino da lingua materna,
no que diz respeito ao direcionamento dado a leitura, € possivel perceber que as prati-
cas sdo mais eficazes, quando ha um processo de interagao entre os participantes, pro-
fessor-mediador e aluno. Durante a leitura, que faz parte do ciclo de aprendizagem, ¢
preciso compreender que ler € um desafio.

Como a leitura esta presente em todas as areas de conhecimento, durante a cons-
trucao de um aluno com perfil critico-reflexivo, € preciso que exista um envolvimento
que alcance as vivéncias dentro da escola e fora dela. Dessa forma, entende-se que a
tematica merece mais atencao, pois “o ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desde
os anos 70, o centro da discussao acerca da necessidade de melhorar a qualidade do
ensino do pais” (BRASIL, 1997, p. 17), mesmo assim, qualidade do ensino no pais
ainda nao alcancou os resultados desejados.

Sendo leitura e escrita fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes nas
atividades escolares, deve ser um dos focos principais do trabalho docente. Com um
trabalho mais focado nestas habilidades, o aluno conseguira ampliar o conhecimento
a ponto alcancar mais sucesso em sua escolarizacao.

Ademais, no processo de ensino, nao basta saber, € preciso ir além, se faz necessa-
ri0 ampliar a maneira de ensinar e compreender como o aluno consegue acompanhar
0 que € ensinado e proposto para ele. Para isso, conforme Solé (1998, p. 91),

a crianga tem que saber o que deve fazer — conhecer os objetivos que se pretende que
alcance com sua atuac¢ado — sentir que € capaz de fazé-lo — pensar que pode fazé-lo,

que tem 0s recursos necessarios e a possibilidade de pedir e receber a ajuda precisa —
e achar interessante o que se propoe que ela faca.
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Dessa forma, a leitura acontece por meio de um processo de interacdo que se
propOe alcancgar algumas finalidades, tais como: sanar uma curiosidade, procurar so-
lugbes para problemas reais, buscar informagdes nos mais variados géneros. Praticar
leitura dessa forma, implica em um processo de acdo e reag¢ao. Solé (1998, p. 22) pos-
tula que “uma pratica de leitura, dessa forma, envolve a presenca de um leitor ativo
que processa € examina o texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo

para guiar a leitura; em outras palavras, sempre lemos para algo, para alcangar alguma
finalidade”.

Com a aquisi¢dao de um potencial leitor, o aluno conseguira prosseguir nas outras
etapas. Dessa vez, a escrita; a producdo textual ndo pode ser desvinculada da pratica
de leitura. Para que exista a condigdo de exercer essa atividade, € preciso um envolvi-
mento entre o que € ler, como fazer uso dessa proposta e como propor significagoes
para a escrita, diante do que foi aprendido com a leitura até aqui.

E dito que no processo de ensino da leitura e a pratica da escrita, existem desafios
em todas os ambitos educacionais, mas, a postura dos colaboradores que atuam em
sala de aula, pode colaborar muito maia para modificar esse contexto. Uma boa estra-
tégia € buscar atividades criativas e participativas entre os alunos, para que os pontos
fracos sejam sanados.

No processo, que deve ser continuo, a perspectiva interativa deve ser levada em
consideracao, como base para a fundamentag¢ao de um bom dialogo em sala. No viés,
de uma percepc¢ao interativa, de fala e escrita, € possivel ver a correlacdo com a con-
cep¢ao sociointeracionista, proposta por Marcuschi (2007, p. 33):

Fala e escrita apresentam
Dialogicidade

Usos estratégicos
Funcgdes interacionais
Envolvimento
Negociagcao
Situacionalidade
Coeréncia

Dinamicidade

Com essa visdo interacionista, o uso da lingua materna, cada vez mais, se firma
como um processo dindmico. Entre varios aspectos desse uso da lingua, uma forma
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de estimulo diante de dificuldades, € a ampliacdao de uma produgao, utilizando os
recursos de varias disciplinas escolares. Essa perspectiva ¢ caracterizada como in-
terdisciplinar € uma boa estratégia de ensino, e pode resultar em bons resultados.
Para Fazenda (2014, p. 19), “desafio que a formacgao interdisciplinar neste momento
adquire € a de incrementar, nos proximos anos, sua capacidade de identificar os di-
ferentes tipos de saberes em jogo no ato de ensinar, tomando-os como incompletos e
sempre insuficientes”.

Dessa forma, a atividade proposta tem que ter como um dos objetivos, ampliar as
possibilidades de ensino da lingua. Por exemplo, fazé-lo por meio de interagdes com
outros componentes curriculares. Esse tipo de estratégia pode fortalecer o aprendizado
do estudante no que tange a perspectiva de desenvolvimento de atividades coletivas e
que produzam resultados melhores.

O desenvolver deste tipo de estratégia, pode elevar a compreensdo leitora e de
escrita dos alunos. Nesse processo, o professor utiliza a capacidade criativa, explicada
por Solé (1998, p. 69), quando indica que, “a estratégia tem em comum com todos os
demais procedimentos sua utilidade para regular a atividade das pessoas, a medida que
sua aplicagdao permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar determinadas agoes
para conseguir a meta a que nos propomos”.

No entanto, para intensificar a compreensao do aluno diante do que ¢ trabalha-
do em sala de aula, € preciso entender que, mesmo diante das proposi¢des indicadas,
nao existe uma regra que defina quais posicionamentos devem ser utilizados pelo pro-
fessor, que esta atuando como mediador. A possibilidade de trabalhar uma dindmica
interdisciplinar ¢ fazer com que o professor e alunos consigam interagir, sem seguir,
sempre, uma regra pré-determinada.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como de abordagem qualitativa, no qual foram desen-
volvidas atividades em sala de aula. Para este artigo, fo1 utilizado o resultado do uso
de um texto poético intitulado “As Borboletas” de autoria de Vinicius de Moraes e
ilustracdo da pintura “Borboleta”, obra de Romero Britto. As atividades foram realiza-
das a partir de uma contextualizacao do género literario poesia, no qual fo1 levantado
o conhecimento prévio dos alunos.

Apo0s diagnostico do conhecimento, o texto literario foi disponibilizado para os
alunos, com a proposta de leitura compartilhada. Assim, inicialmente, fo1 proposto
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que fizessem a leitura, para que fosse possivel fazer um diagnoéstico dos conhecimen-
tos deles sobre a tematica, em seguida vieram outras etapas pertinentes.

Nessa proposta, foi trabalhada a pintura de Romero Britto, com utiliza¢do de re-
cursos de midia, para analise e discussdao, com os alunos. Por fim, foi proposta uma
producdo de texto, obedecendo o género trabalhado e cada aluno apresentou sua pro-
ducao para a turma. No momento da escrita, foi observado se o uso da ortografia, da
pontuacao foi feito de forma correta, bem como anotando as dificuldades de leitura
dos alunos. Na atividade seguinte foi abordado o aspecto cognitivo, o entendimento, a
interpretacao textual do aluno sobre o material estudado.

Nesse trabalho foi utilizado o método da pesquisa qualitativa, com objetivo de
compreender o processo de ensino - aprendizagem, especificamente a partir de aspec-
tos da leitura, interpretacdo e produgdo textual, no sexto ano do ensino fundamental
2% fase, de uma escola municipal da cidade de Imperatriz.

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Para a analise, sdao utilizados fragmentos de textos produzidos por alunos da tur-
ma-alvo deste estudo — do sexto ano. O material basico e motivador da atividade da
atividade foi1 a poesia e a pintura, ambas com o tema Borboleta.

O TRABALHO COM A PINTURA

Para embasar a pratica da leitura em sala de aula foi utilizada a pintura “borbole-
ta” de Romero Britto.

Figura 1. Pintura de Romero Britto “Borboleta”

Fonte: https://www.portaldoenvelhecimento.com.br/arte-para-libertar-os -velhos/romero-britto-borboleta-4-2/



ENTRELACANDO SABERES E PRODUZINDO CONHECIMENTOS

Segundo Sole (1998), no processo de formacao de um leitor € necessario que se
faca uma associacao com os conhecimentos que a crianga traz consigo, para que possa
aumentar a possibilidade de aprendizagem e retencao do conhecimento. Freire (2002,
p. 11), corroborando esta ideia diz que “a leitura de mundo precede a leitura da pala-
vra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura
daquela linguagem e realidade se prende dinamicamente”.

E com base nessa reflexio, para atividade desenvolvida, inicialmente, foram
apresentadas as cores primarias € secundarias, para que os alunos associassem a
pintura ao texto lido. Assim, com a utilizacdao de banner, foi apresentada a pintura, e os
estudantes, além de terem contato com material de estudo, foram instigados a realizar
atividade ludica. Assim, foram formados grupos de quatro participantes, no universo
de 36 alunos, com distribuicdo de um desenho de borboletas em um papel a serem
pintadas com tinta guache. Também foram fornecidas placas de superficie plana, para
a realizacdao da mistura das cores escolhidas pelos estudantes. Em seguida, foi realizada
a mistura das cores e 0s grupos chegaram a descoberta das cores secundarias.

Figura 2. Desenho para colorir

RORROLETA - Romero Brito

Fonte: reprodugao baseada na obra de Romero Britto “Borboleta” https://www.pinterest.es/pin/561472278517186151/

Com esta atividade, se conseguiu alcangar o objetivo proposto, com a participa-
cdo dos alunos, que se entregaram a atividade e coloriram as borboletas com as cores
secundarias. A partir dessa interacao, eles tiveram uma melhor compreensao de tudo
que foi exposto, desde o texto poético até a utilizagao da pintura, numa aprendiza-
gem colaborativa, que, ao que se percebeu, alcancou o processo mental, memoria e
raciocinio.
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O TRABALHO COM A LEITURA

Depois da atividade com o desenho, nos interessou saber se os alunos do sexto
ano, teriam ou nao dificuldades em ler, interpretar e produzir um texto. Assim, foi pro-
posta a leitura do poema “As borboletas”, de Vinicius de Moraes.

Figura 3. “As Borboletas”, de Vinicius de Moraes
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Fonte: https://www.escritas.org/pt/t/8602/as-borboletas

O plano incluia, também, o envolvimento das criangas no universo da leitura e da
poesia, pois a leitura ¢ uma ferramenta importante e necessaria na vida do individuo,
pois € a partir desta que o leitor desenvolvera seu processo de interagao com o texto, €
nesse caso, com texto poético (SOLE, 1998). Ademais, o uso da poesia em sala de aula
certamente estimula o conhecimento do aluno sobre a linguagem literaria e a capaci-
dade de expressar opinides, convicgdes e entendimento (NUNES, 2016).

Portanto, incentivar o aluno a ter contato com a leitura literaria, pode facilitar tan-
to o gosto pela leitura, como o despertar da curiosidade, habilidade e prazer em fazer
leituras, incluindo poesias. Ademais, esse tipo de trabalho possibilita que eles tenham
interesse de conhecer outros géneros textuais.
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Sendo assim, na primeira etapa desse estudo, foi realizada uma leitura coletiva da
poesia de Vinicius de Moraes, € a partir disso, os educandos deram suas opinidoes sobre
o que eles acharam do poema. Eles apresentaram, também, suas percepgoes de forma
detalhada, sobre esse género textual.

No processo de discussao do texto, fo1 questionado aos alunos sobre o conheci-
mento que eles tinham em relagao as borboletas, sobre o processo de nascimento delas,
e praticamente todos tinham no¢do do desenvolvimento das borboletas. A maioria
participou ativamente das indagacdes feitas sobre o texto; sempre respondiam, ou fa-
zlam outras perguntas.

A partir disso, ficou perceptivel que eles conseguiram entender bem o poema e
nao tiveram tantas dificuldades para entender do que se tratava a leitura norteadora e

qual a finalidade da mesma.

Com relagdo a escrita, mais especificamente, a produgdao textual proposta aos
educandos, também, nao houve tantas dificuldades. No entanto, alguns deles utiliza-
ram certos trechos do poema, acrescentando suas proprias observagdes, mas nao com
a mesma estrutura do poema. Para a escrita, eles utilizaram alguns elementos conti-
dos no poema. Assim, de acordo com o que foi percebido, os conhecimentos que eles
adquiriram, bem como o que eles ja tinham sobre as borboletas, foram incluidos na

producdo textual.

A PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS, EM SALA DE AULA

Este item contém a analise dos fragmentos dos textos escritos pelos alunos.
Mesmo sem a transcri¢ao do texto dos fragmentos € possivel identificar o que a analise
aponta. A analise € feita, a partir de cinco fragmentos.

Fragmento 01. Andlise das produgdes dos alunos

R Y i R T
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No fragmento 01, observa-se que ha incoeréncias causadas pela falta de dominio
das normas ortograficas. Por exemplo, ha supressao da vogal “e” e o uso do marcador
de plural redundante, falta da consoante “s” na palavra, uso de “tava” ao invés de “es-
tava”. Essas falhas sao decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas (BORTONI-
-RICARDQ, 2005). Sendo assim, fo1 possivel perceber que eles ainda nao sabem fazer
a diferenca entre o advérbio “mais” e a conjun¢ao coordenativa, “mas” para expressar

adversidade.

Fragmento 02. Andlise das produgdes dos alunos
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No fragmento 02, os equivocos sdo caracteristicos da oralidade de individuos que
ainda tem mais forte o reflexo da cultura linguistica adquirida da vivéncia com paren-
tes da zona rural, ou das periferias (BORTONI-RICARDOQO, 2004). O aluno escreveu
palavras como: “espesi” para referir-se a “espécie”; “boboleta” ao invés de “borbole-
ta”; “quereno, ficano, nasseno, veis, voano, azu, pro € bota” no lugar de “querendo,
ficando, nascendo, vez, voando, azul, para o e botar”. Nesta etapa, pode ocorrer esses
equivocos, mas o trabalho deve ser focado em corrigi-los.
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Fragmento 03. Andlise das produgdes dos alunos
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No Fragmento 03 observa-se pontuac¢dao inadequada, como por exemplo, na sen-
tenca “[..] e ndao demora para elas. virarem [...]”, assim como, incoeréncias ortografi-
cas, como nas palavras “rraras” no lugar de “raras”, “tabem” ao invés de “também”.
O aluno apresentou, também, problemas com os tempos verbais como em “gostao” no
lugar de “gostam”. A maioria deles se caracteriza como “erros” que sao causados de-
vido a interferéncias de regras fonologicas que sao “erros decorrentes da transposicao
dos habitos da fala para a escrita”. (BORTORNI-RICARDOQO, 2005, p. 54).

Fragmento 04. Analise das produgdes dos alunos

Uda  1don JOMW 0)\-\ 03200
i PO ol ee i

No Fragmento 04, ¢ perceptivel a falta de conhecimento do aluno em relagao a
concordancia, como na sentenca: “[...] muito legal ver uma borboletas colorida elas
sao muitas lindas [...]”. Este tipo de ocorréncia deve ser um item do planejamento do-
cente, na busca da superacao.
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Fragmento 05. Andlise das produgdes dos alunos
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Pode-se notar que o Fragmento 05, ndo apresenta delimitacao de paragrafos. Aléem

disso, o aluno escreve diversas palavras com letras maiasculas, indevidamente, como
) ) )
por exemplo: “As borboletas Coloridas Vejo Mas de dia”. Mas As borboletas Pretas ou

Escuras Vejo Mas De Noite”.

Com a realizacao deste estudo, percebe-se a dificuldade dos alunos colaboradores, e

pode ser de outros, também, em avangcarem no processo de escrita. A dificuldade de uso
da lingua na modalidade escrita. Dificuldades que podem ser amenizadas e, até solucio-

nadas, com mais leitura e mais pratica da escrita, focalizando cada dificuldade.

O ideal seria que esses alunos nao seguissem para o proOXimo ano, para a proxima
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etapa com tantas dificuldades de registro da lingua. Dessa forma, se eleva a responsa-
bilidade da escola para com alunos que apresentam dificuldades como as aqui vistas,
bem como outras que ndao foram mencionadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, foi possivel observar que para o ensino; a pratica de leitura e
escrita, a interdisciplinaridade € uma estratégia pedagdgica importante e eficaz, visto
que, todos os alunos colaboradores mostraram ter entendido o que foi1 trabalhado, e
conseguiram desenvolver as atividades propostas com empenho. Todavia, € percepti-
vel, também, a influéncia da oralidade na escrita e a influéncia que as experiéncias de
vida desses alunos, tém nas atividades escolares. Elas podem ser vistas como um con-
dutor para onde se quer que eles cheguem ou de barreira que impedem que cheguem
onde precisam chegar.

Problemas gramaticais, ortograficos, de pontuag¢ao podem ser resolvidos mais fa-
cilmente se colocados como proposito por todos os responsaveis pela aprendizagem
dos alunos; quando trabalhados visando o sucesso deles, realmente.

Para alguns sera mais dificil, principalmente para

“[...] migrantes da zona rural, que conservam muitos de seus antecedentes culturais,
principalmente no seu repertorio linguistico, e as comunidades interioranas residen-
tes em distritos ou nucleos semi-rurais, que estao submetidos a influéncia urbana,
seja pela midia, seja pela absor¢ao de tecnologia agropecuaria. ” (BORTORNI-RI-
CARDQ, 2004, p. 52).

Sendo assim, se faz necessario a intensificacao por parte dos professores, em espe-
cial o de Lingua Portuguesa na promog¢ado da producao textual, leitura e interpretacao
por meio de atividades interdisciplinares para possibilitar um maior envolvimento por
parte dos alunos.
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CAPITULO 8

FORMACAO DE PROFESSORES NA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA NO SUL DO MARANHAO: Relato de Experiéncia

Francisco Dimitre Rodrigo Pereira Santos®, Marcia Guelma Santos Belfort’s, SuellenAlves de Azevedo?, Zilmar Timoteo Soares®.

RESUMO

Em 2019, foi aprovado o Programa de formacao de professores Caminhos do
Sertdao da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao, com intuito de
criar cursos e formarprofessores da educagao basica em licenciaturas especificas, além
de atender os municipios dasunidades avancadas, o programa também oferta a forma-
cdo continuada de professores de acordo com as mudancgas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). No estudo, apresentam-se reflexdes sobre o relato de experiéncia
em educacao em ciéncias da natureza vivenciadas durante o desenvolvimento de uma
formacao continuada. O objetivo geral foi o dediscutir as mudancgas na educacao ba-
sica, indicando as contribuigdes desse processo para o desenvolvimento profissional
e as dificuldades e anseios dos professores. Dentre os objetivos especificos foi o de
conhecer os professores das unidades avancadas, priorizar as duvidas e a discussao
das dificuldades do trabalho docente e a importancia do estimulo ao desenvolvimento
profissional dos professores dentro da profissao para promover mudangas na aprendi-
zagem doaluno.

Palavras-chave: BNCC. Professores. Formacao continuada.
INTRODUCAO

O professor tem papel fundamental na vida do seu aluno. Contudo, o que se ob-
serva nasultimas trés décadas, conforme Schnetzler (2002), em relacdo a formacao de

»Discentes da Pés-Graduacdo em Docéncia em Saude da Universidade Estadual da Regido Tocantina doMaranhdo (UEMASUL).
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professores, principalmente nas areas de ciéncias da natureza, sao constatagcdes de que
geralmente os professores nao possuem formacdao adequada em sua area especifica ou
que apresentamdificuldades em atuar no processo de ensino e aprendizagem de seus
alunos, em qualquer nivelde escolaridade. Essa situacao demonstra a complexidade
da profissdo docente. Pois, com as mudangas constantes nas formas de aprender e en-
sinar, os cursos de licenciatura devem prepararos futuros professores para dialogarem
com a nova realidade da sala de aula, atuando como mediadores e construtores de
aprendizagem.

Segundo os dados do Censo Escolar da Educac¢ao Basica referentes ao ano de 2018,
umaa cada trés matérias lecionadas nas escolas publicas e particulares ¢ ministrada
por professor sem formacao especifica, e os dados relacionados variam de acordo com
a etapa do ensino. Noensino fundamental, somente 58% das disciplinas sao lecionadas
por professores capacitados na area. Ja no ensino meédio, a porcentagem chega a quase
62%. Em relacao ao Estado do Maranhao, existem apenas 41,1% dos professores com
curso superior atuando na educacao infantil, 59,6% no ensino fundamental e 92,1%
no ensino médio.

Observa se, a partir destes dados que o problema do ensino aprendizagem se en-
contra ainda no processo de formac¢ao inicial do professor, ou seja, na auséncia de uma
formacgao superior ou nos proprios cursos de graduagao, em especial nos cursos de li-
cenciatura, responsaveis por esta formagao. Sabe se que a formacao do professor deve
estar relacionada a sua area para que ele possa desenvolver, de forma eficiente, as suas
tarefas disciplinares no ambito pedagdgico e que prepare o professor para os desafios
das salas de aula.

Atualmente, os cursos de Licenciatura no Brasil, ndo tem sido a escolha profissio-
nal nagraduac¢dao da grande maioria de jovens que ingressam o ensino superior. Reali-
dade que tem semostrado um grande desafio a educac¢ao. E aqueles que ingressam en-
frentam graves problemasreferentes a institucionalizacao, curriculos e na consecu¢ao
dos propositos formativos.

Porém, a dificuldade em encontrar professores com formagao exigida ¢ um misto
entrefalta de profissionais nos lugares em que sao necessarios, baixa atratividade da
profissao e dificuldades dos professores nas salas de aulas de se especializarem. Sem
formacdo adequada,os professores tém dificuldades em ensinar seus alunos apropria-
damente. E preciso repensar também a formacdo que é dada aos cursos, ja que espe-
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cialistas na area apontam que muitos cursos ainda estao bastante distantes da sala de
aula, e ndo ensinam técnicas para os professoresmelhorarem suas aulas de acordo com
a realidade do aluno.

Na formacao dos professores das areas de ciéncias da natureza, isto ndo € diferen-
te, geralmente esta formacgao, tem sido pensada como uma tentativa de produzir um
profissional que incorpore, o0 mais possivel, tracos i1deais selecionados a partir de uma
reflexao tedrica sobredeterminado tema especifico, que por vezes excluem a vivéncia,
a reflexdao acerca do processorde ensino, pesquisa € extensao que quando vivenciada
em sala de aula demonstram um processo contraditorio entre formacdo académica
e pratica pedagogica em sala de aula. Diante do exposto, percebe se a necessidade de
formacao inicial e também permanente, associada, as proprias caréncias da formacao,
pois muitos dos problemas que devem ser tratados ndao adquirem sentido até que o
professor se depare com eles em sua propria pratica.

Esta proposta de formacao foi destinada para professores do Ensino de Ciéncias
da natureza do Ensino Fundamental, que trabalham nesta fase os conteudos de bio-
logia, quimicae fisica, haja vista que a transmissao de conteudos nesta etapa da edu-
cacao ainda esta pautada na memorizac¢do de conceitos pelos estudantes, nao havendo
nenhuma relacdo entre os diferentes contetidos ensinados nas aulas e o cotidiano do
aluno.

E evidente que a qualidade da educacio ofertada depende, tanto da formacio que
¢ dada aos professores, como também da continuidade da formacao de professores que
em grandeparte, possuem apenas um curso de Magistério de Nivel Médio e, como em
qualquer outra profissdo, deveria estar submetida a um processo continuo de capacita-
cao, especialmente diantedo crescente progresso em ciéncia em tecnologia e diversifi-
cacao cultural.

E o que assegura a LDB (1996) que, “a formacio dos profissionais da educacio,
de modo a atender os objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as ca-
racteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:
a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdao em servigo’.
Logo, ¢ fundamental a formac¢ao de professores que possibilite condigdes para que es-
ses profissionais disponham de meios para refletir sobre a sua pratica pedagdgica e, ao
mesmotempo, desenvolver saberes, ressignificando os seus conhecimentos.

O objetivo deste trabalho ¢ o de relatar a experiéncia de uma formacdao docente
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que integrou professores de Ciéncias da natureza dos municipios da area de abrangén-
cia daUemasul, com forma¢ao em ensino superior ou ndo, através de oficinas pedago-
gicas por meio das metodologias ativas com abordagem de temas especificos da area
de atuacdo propiciando areflexao sobre a agao profissional ao trabalhar tais temas em
sala de aula.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E sabido que o professor é um dos principais agentes no processo de aprendiza-
gem na escola e possui um papel importante para que este processo seja significativo.
Entao, pensar emformacao de professores € algo que deve ser discutido no espaco pe-
dagogico. Pensando nos professores da area de ciéncias da natureza, constata-se que
as atividades desenvolvidas nas aulas ainda sao impregnadas pela repeticao de contet-
do, pela fragmentacdao do conhecimento, o que dificulta a efetivacao da aprendizagem
(NERES; RAMOS, 2019).

A formacgao 1nicial e continuada de professores deve possibilitar necessidade de
um professor atento € implicado no seu processo de construgdo de conhecimento de
forma mais interativa e reflexiva, construindo novos significados para os dilemas que
surgem cotidianamente nos cenarios pedagogicos (ALVES, 2012).

Ser professor na atualidade demanda nao apenas o dominio tedrico dos conteu-
dos curriculares, mas o de saber ensinar os alunos a conquistarem a autonomia de bus-
car e construirconhecimento. Diante dessa necessidade e do novo cenario educacional
a BNCC traz aabordagem de um conjunto de estratégias caracterizadas por centralizar

o estudante como protagonista da sua propria aprendizagem capacitando-o para pro-
duzir o seu aprendizado (DARUB; SILVA, 2020).

Para Bacich, Neto e Trevisani (2015), trabalhar com novas metodologias o profes-
sor precisara desenvolver para si as habilidades de planejar e selecionar de acordo com
os objetivospedagogicos da aula, e das necessidades especificas de cada aluno.

As metodologias ativas € uma forma de aprendizagem, que tem como proposito
fazercom que os estudantes aprendam através da resolucao colaborativa de desafios.
Ao explorar solu¢des dentro de um contexto especifico de aprendizado, e incentiva a
habilidade de investigar, refletir € criar perante a uma situagao.

Um exemplo de metodologias ativas sao as oficinas tematicas que sdo um instru-
mentofacilitador para integracdo de diferentes areas do conhecimento, tal como pre-
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vé o enfoqueapresentado pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC que caracte-
riza o movimento CTS(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), cuja finalidade é formar
cidadaos criticos, comconhecimentos cientificos e tecnoldgicos suficientes para atua-
cdo na realidade fisica e social. Neste sentido, as oficinas tematicas sao baseadas
em problemas, experimentos praticos, aplicados, de vivéncia, que sdao elaborados
de forma que o aluno reflita sobre osconceitos de cada area especifica e possa apli-
ca-los nas situagdes cotidianas. Assim, acontextualizacdo dos conhecimentos passa a
ter importancia fundamental no desenvolvimento de atividades com enfoque tematico.

As oficinas tematicas sao uma importante ferramenta pedagogica, pois sao pro-
posicdes metodologicas que abordam os conhecimentos de forma inter-relacionada e
contextualizada em que aquele que esta sendo formado constroi seu proprio conheci-
mento deforma que possa contribuir para tomada de decisdes (MARCONDES, 2008).

De acordo com DELIZOICOQOV et al. (2002), a oficina tematica ¢é dividida em trés
momentos pedagogicos: a problematizacao, a organizacgao e a aplicacdo do conheci-
mento.

A Problematizac¢do: Etapa em que se apresentam questdes ou situagoes reais que
os alunos conhecem e presenciam e que estao envolvidas nos temas. Nesse momento peda-
gbgico,os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as situagdes, a fim de que o
professor possa ir conhecendo o que eles pensam. A finalidade desse momento ¢ propiciar
um distanciamento critico do aluno ao se defrontar com as interpretacdes das situagdes
propostaspara discussao e fazer com que ele sinta a necessidade da aquisi¢ao de outros co-

nhecimentos que ainda ndo detém;

Organizacdao do Conhecimento: Momento em que, sob a orientacdo do professor,
os conhecimentos necessarios para a compreensao dos temas e da problematizacao
1nicial sao estudados;

Aplicacdao do Conhecimento: Momento que se destina a abordar sistematicamen-
te oconhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagoes
iniciais quedeterminaram seu estudo quanto outras que, embora nao estejam direta-
mente ligadas a0 momento inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo conheci-
mento.

METODOLOGIA

A formacao docente fo1 realizada pelo programa de formac¢ao de professores Ca-
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minhosdo Sertdo da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao - UE-
MASUL no ano de2019. Inicialmente foi realizado levantamento de dados no Censo
Escolar da Educacdao Basicareferentes ao ano de 2018 sobre o quantitativo de profes-
sores graduados atuantes na educag¢ao basica nos municipios de abrangéncia da Uni-
versidade. Através dos resultados destes dados percebeu se a necessidade da formagao
superior e continuada dos professores dos municipios de Amarante do Maranhao,
Itinga do Maranhao, Porto Franco e Vila Nova dos Martirios.

As atividades desta formacao ocorreram no formato de metodologias ativas uti-
lizandoOficinas tematicas. Os temas abordados foram as 03 (trés) unidades contidas
na BNCC para a area de ciéncias da natureza. Inicialmente, foi realizado um levanta-
mento sobre o conhecimento prévio dos professores do Ensino Fundamental, acerca
dos contetudos especificos de ciéncias da natureza e sua relacdo com os varios eixos da
BNCC e das Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhao.

A formacao continuada ocorreu em cinco momentos, 0 primeiro que ocorreu de
forma presencial fo1 realizada uma oficina com intuito de entender quais as principais
dificuldades encontradas em sala de aula. Apds este momento foram realizadas
atividades sincronas e assincronas por meio da ferramenta Whats app e Gmail. As
atividades assincronas eram disponibilizadas para os professores antes das formagoes
presenciais com intuito de integrar osprofessores de Ciéncias de diferentes polos sobre
as unidades tematicas de Ciéncias da naturezade acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhao.

Para execucdo das oficinas foi necessario a elaboragao de um planejamento claro
e objetivo de sua estrutura e suas etapas. Para esta oficina as atividades foram realiza-
das nas seguintes etapas:

1° momento: Apresentacdao da Oficina e explicacao de alguns conceitos chaves da
areaespecifica.

2° momento: problematizagao inicial. Discussao dos pontos de maior dificuldade
em ensinar ciéncias e na transmissao dos conteudos aos alunos.

3° momento: Organiza¢do do conhecimento. Apresentacdo dos eixos estruturan-
tes € das Unidades Tematicas da BNCC e das Diretrizes Curriculares do Estado do Ma-
ranhdo da areade ciéncias da natureza. Explicando os principais conceitos sobre a area
e a distribuicdo dos conteudos em cada unidade, realizada de maneira expositiva com
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apresentacao de slides, com o objetivo de apresentar as caracteristicas de cada eixo es-
truturante observando aos aspectos dainterdisciplinaridade.

4° momento: aplicacdo do conhecimento. Nesta etapa, foram aplicados roteiros
de atividades praticas desenvolvidas pelos professores, no qual eles tinham que desen-
volver o experimento baseado no roteiro, desenvolvendo um plano de aula que apre-
sentasse os objetivosdesta técnica, quais conteudos poderiam ser contemplados com
esta pratica e quais competéncias e habilidades o aluno ira desenvolver com esta aula,
sempre relacionando ao cotidiano do aluno.

5° momento: De autoavaliagao. Neste momento os professores fardo uma autoa-
valiagao sobre a aplicacao da oficina e sua viabilidade em seu ambiente escolar.

Durante as atividades presenciais foram realizadas discussOes sobre as perspecti-
vas da BNCC que caracterizam o Ensino de Ciéncias da Natureza. Problematizagao
de questdes relacionadas a Ciéncia, como mecanismos necessarios para o fazer cienti-
fico e o fazer pedagdgico dos professores em sala de aula, realizar e propor metodolo-
gias da area, utilizandoferramentas praticas que relacionassem o conteudo tedrico
com a pratica, vivenciando adisciplina de forma mais dindmica e em conformidade
com a realidade do alunado desses professores.

DESENVOLVIMENTO

A Formacao Continuada de Professores do ensino de ciéncias da natureza das
Unidades Avangadas promovido pelo Programa de Formag¢ao Docente Caminhos do
Sertdo, foi realizadono periodo de 26 de outubro a 14 de dezembro de 2019. Os muni-
cipios enviaram professores multiplicadores do projeto, nas oficinas presenciais havia
01 professora da Unidade de Amarante do Maranhao, 02 professoras de Porto Fran-
co e 02 de Vila Nova dos Martirios. Estesprofessores atuam na educac¢do basica com
a disciplina de ciéncias, porém nem todos tem formacao na area. Os professores sao
graduados em Cursos EaD em Ciéncias bioldgicas, matematica e Historia.

Com intuito de estruturar os encontros presenciais € as oficinas praticas foi reali-
zado levantamento sobre os principais eixos estruturantes da BNCC e suas unidades
tematicas (Terra e Universo, Matéria e Energia e Vida e Evolucao) e os eixos das
Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhdao (Meio ambiente; Ciéncia, saude e
tecnologia e Universo) e foram, entao, organizadas conforme os respectivos Conteu-
dos Estruturantes, sendo eles: Organizacao dos seres vivos; Mecanismos biologicos;
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Biodiversidade; Implicacao dos avangos bioldgicos no fendmeno VIDA.

A composicdo fo1 efetuada de forma a garantir varias opgoes de aulas sobre um
mesmoconteudo estruturante. Em cada oficina pratica, foi elaborada uma ficha conten-
do: um problemanorteador, quais objetivos deveriam ser alcancados; questionamen-
tos que levem os alunos a reflexao e discussao dos objetivos; 0os materiais necessarios a
sua realizacao, os procedimentospara sua realizacao; resultados esperados; analise do
procedimento pratico; discussao sobre formas de avaliacao (relatdrios, mapas concei-
tuais, diario de bordo, entre outros).

O primeiro encontro do curso de formagao discutiu o projeto da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC para o ensino fundamental no componente curricular
de ciéncias da natureza, estruturado em quatro encontros presenciais, no qual foram
abordadas as bases da BNCC, habilidades e competéncias para as ciéncias da nature-
za. Os professores demonstrarampreocupacdo com as novas mudangas e insegurancga
no planejamento de suas aulas ja que “consideram alguns conteudos bem complexos
para o ensino fundamental € nao se sentem preparados para colocar em pratica alguns
temas, como tecnologias”. O segundo encontro fo1 realizado através de uma dinamica
e discussdo sobre os desafiose oportunidades da BNCC em sala de aula, e quais eram
as suas expectativas e sugestoes do que deveria ser abordado durante os encontros.

Dentre as percepgdes, os professores enfatizaram conhecer a BNCC, mas acha-
vam que a nova estrutura da BNCC promoveu uma “desarticulagao e fragmentagcao
do conhecimentosobre Ciéncias da Natureza daquilo que era ensinado antes do docu-
mento”, um exemplo citadofo1 referente as alteragdes de ordem dos objetos do conhe-
cimento que antes estavam inclusos no 8° ano e que agora foram colocados no 6° ano,
ou seja, “a forma como o objeto do conhecimento sobre corpo humano fo1 fragmenta-
do, o que dificulta a possibilidade de entendimento do corpo de forma integrada, além
de prejudicar os alunos que nao viram este objeto de conhecimento no 6° ano, e que
também nao serao contemplados, tendo em vista que todo objeto estudado neste ano
fo1 distribuido no ano anterior”. Esta fala reflete a preocupagaocom o aprendizado dos
alunos dos anos anteriores que ainda estudavam no modelo anterior a BNCC.

Os professores, também relataram “a falta de materiais para a realizacao das au-
las praticas e o namero elevado de alunos em sala de aula”, o que dificulta a efetivacao
de uma boaaula pratica, ressaltando a necessidade de estratégias que auxiliassem no
ensino de atividades ludicas e praticas principalmente para os conteudos de células,
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genética, quimica e meio ambiente.

O terceiro encontro de formacgao foi realizada uma apresentagao sobre o que sao
as ciéncias da natureza, como esta dividido este componente curricular na BNCC,
quais as suas competéncias gerais, unidades tematicas e habilidades, elencando estes,
ao Documento Curricular do Territorio Maranhense - DCTM. Depois foi realizada
a leitura sobre o texto “Ciéncias” do DCTM, com posterior discussao do material
proposto.

Durante a discussao sobre o texto analisado, os professores pontuaram ‘“que
sentem afalta de clareza na organizacao geral do documento, pois, como o DCTM
esta baseado naBNCC, dificilmente a parte diversificada dos conteados que sao de
escolha do professor teraespaco para execu¢ao, uma vez que a quantidade de con-
teudo elencados pela parte comum émuito extensa”. Outra dificuldade apontada € a
dificuldade dos alunos em aprender as utilizarferramentas como digitais, devido a falta
de recurso principalmente de equipamentos e internet.Outra preocupacao observada €
a discrepancia entre os pressupostos da BNCC e arealidade de trabalho nas esco-
las, em como adequar o seu planejamento ao contexto da suaescola, da sua sala de
aula e na organizacao no momento de uso de cada habilidade. Ainda nesteencontro foi1

mostrado como relacionar os objetos do conhecimento as habilidades propostas pela
BNCC e pelo DCTM.

Neste encontro os professores mencionaram que tinham curiosidade de conhe-
cer oslaboratorios da Instituicao, pois, relataram que por terem formacao em outras
areas ou terem estudado em cursos a distancia, que ndo dispdem de conhecimento
pratico para as aulas. Relataram a necessidade de material para aula pratica nas es-
colas que atuam, como microscoOpios € outros equipamentos que tornam o ensino de
Ciéncias mais palpavel e de melhorcompreensao, sentem dificuldade em ensinar sobre
microscopia e células por exemplo pois nunca tiveram contato com este equipamento
o que dificulta ensinar o tema proposto e relacionar a teoria desenvolvida em sala com

a realidade dos alunos.

Diante desta solicitagdao, no ultimo encontro foi realizada uma oficina pratica
pela manha no laboratério de microscopia, de treinamento quanto a0 manuseio, uso €
identificacaode material a0 microscopio optico. Esta atividade foi bastante motivado-
ra, pois como ja dizia Freire (1997), para compreender a teoria € preciso experiencia-la,
e neste momento os professores puderam ter um contato direto com os equipamentos,
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manipulando-os e observandoorganismos. Quando perguntados sobre seu sentimento
apOs esta oficina eles relataram que: “obtiveram mais conhecimento e confianca para
ministrar suas aulas”; “Mais facil compreenderaquilo que esta apenas nos livros; “Me
sinto entusiasmada”.

Como foi1 relatado, os locais de trabalho desses professores nao possuem labo-
ratorios para as aulas praticas, entao foi realizada uma oficina de como realizar aulas
praticas utilizandomateriais alternativos de baixo custo e que podem ser encontrados
na propria escola ou na residéncia dos alunos. Utilizando materiais como 6leo de co-
zinha, papel A4, sal de cozinha, batatas, frutas, detergente, velas entre outros, foram
experenciadas aulas sobre a composicao do ar atmosférico; Combustao, transporte
de substancias, formacao do DNA, transmissao dos caracteres hereditarios e Leis de
Mendel.

Durante a oficina foram distribuidos roteiros com as praticas propostas para que
fossem lidas, executadas, interpretadas e apontadas solu¢Oes, mostrando que esta €
uma das formas dese produzir conhecimento cientifico, acessivel ao aluno e relaciona-
do a sua realidade, como € proposto pela BNCC. Durante esta atividade houve falas
e a troca de experiéncias em relacdoa pratica docente dos envolvidos, todos contribui-
ram com suas vivéncias de sala de aula, apresentando as duvidas e solugdes possiveis
para cada situacao. Alguns professores mencionaram que ja utilizavam algumas destas
estratégias na sala de aula, outros mencionaram nao conhecer essas praticas e comen-
taram que a utilizagdao de materiais alternativos como ferramenta pode ser um meio
que supre a deficiéncia quanto aos recursos fornecidos pelas escolas, na falta de um
laboratorio equipado.

No ultimo encontro no periodo vespertino, os professores visitaram as dependén-
cias dolaboratorio de zoologia, muitos tinham curiosidade do que e como trabalhar
os objetos de conhecimento sobre animais invertebrados e vertebrados, na ocasiao,
foi apresentado um material que contém este objeto de forma dinamica e ilustrada
para os alunos realizarem a identificacdao destes seres vivos e posteriormente foi apre-
sentado como ¢ realizada a coleta e observacdo de invertebrados para analise das es-
truturas utilizando lupa de mao. De acordo comos professores, apesar das dificuldades
vivenciadas no contexto escolar, a pratica experimentalé plenamente viavel e pode ser

agente motivador para a aprendizagem no ensino de Ciéncias da natureza.

Esta experiéncia aos laboratorios demonstrou fragilidades da BNCC, pois ela par-
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te do principio de que o docente ja possui experiéncias praticas que sao aperfeigcoadas
e ampliadas nestas formac¢des. Contudo, o que se percebe sao professores que nao
possuem capacitacdo ouaté mesmo formac¢ao na area em que atuam, o que dificulta
as dimensOes de conhecimento, pratica e engajamento de profissionais no desenvolvi-
mento de atividades que permitam a autonomia, a capacidade de resolugcdao de proble-
mas, dos processos investigativos, da criatividade e do pensamento critico, do exercicio
do trabalho coletivo e interdisciplinar, da andlise dos desafios da vida cotidiana € em
sociedade e das possibilidades de suas solugdes praticas.

Ao término da formacao foi discutida sobre a ampliagao, alteracdes e a obrigato-
riedadedos temas contemporaneos transversais na BNCC. Também foi apresentado
que tipos de praticas contextualizadas podem ser trabalhadas em diferentes objetos do
conhecimento para seatingir as habilidades propostas. Na ocasiao, os professores rela-
taram que estes temas sao questdes importantes e urgentes de serem discutidas, porém
alguns temas ainda sao um desafioque se apresenta para as escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo auxilia e direciona o professor, porém ela precisa ser continua, pois
esta construcdo se faz na pratica e na reflexao sobre a pratica. Os professores neces-
sitam de troca de saberes e experiéncias com outros educadores, uma vez que eles
precisam compreender os novos padrdes de evolugdo das ciéncias da natureza e das
mudancas determinadas pela BNCCe suas influéncias no processo educacional.

E preciso repensar atitudes e metodologias de ensino que tornem as aulas mais
interativas, com atividades problematizadoras e contextualizadas, que instiguem o co-
nhecimento e a atencdo do aluno. A compreensao das ciéncias da natureza depende
da forma como ¢é conduzido o processo de aprendizagem, ele deve estar atrelado ao
cotidiano do aluno enum contexto continuo e de atualizacao permanente.
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CAPITULO 9

GENERO E EDUCACAO: A invisibilizacio das mulheres nos materiais
didaticos de Filosofia da Educac¢ao Basica

Maria Eduarda Lindoso S. Porto %, Regina Celia Costa Lima’’, Ricardo Avalone Athandsio Dantas?'.

RESUMO

Este artigo discute o processo de invisibilizacao das mulheres no cenario filosofi-
co do sistema educacional, haja vista o fato de que a mulher foi omitida do reconheci-
mento no campo intelectual e mesmo apods sucessivas conquistas de direitos, continua
sendo silenciada diante de um imaginario social estruturalmente machista e patriarcal.
Esse trabalho parte da problematica de exclusao historica do pensamento feminino
para analisar a presenca das mulheres no livro didatico da disciplina de Filosofia, uti-
lizado no Centro de Ensino Gra¢a Aranha na cidade de Imperatriz, Maranhdo. A pes-
quisa se pautou em estudos bibliograficos, em especial do livro “Filosofas: A presenga das
mulheres na filosofia” (PACHECQO, 2015), seguida da analise do livro “Reflexoes: Filosofia
e cotidiano’ de José Antonio Vasconcelos (PNLD 2018-2020).

Palavras-chave: Invisibilizacdo. Filosofia; Mulheres; Ensino Médio.

INTRODUCAO

O filésofo grego Aristoteles ao discorrer sobre a hierarquia de género enuncia a
mulher como um homem incompleto, sendo este reflexo de coragem e aquela de obe-
diéncia. Embora esse pensamento tenha sido evidenciado durante o periodo da Antigui-
dade (3500 a. C), de modo geral, a sociedade contemporanea ainda compartilha desse
imaginario, uma vez que as mulheres sao colocadas a margem da sociedade ao longo da
historia filosofica e social. Embora sendo tao capacitada quanto os homens, elas, histo-
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ricamente, ndo receberam o reconhecimento e admiragdao como ser pensante.

Durante a idade Antiga ocidental, a cidade ateniense apresentava uma “demo-
cracia” que corrobora para uma desigualdade de género, haja vista que s6 eram con-
siderados cidadaos aqueles pertencentes ao género masculino, livres, nao estrangeiros
e com idade acima de dezoito anos. Sendo assim, o conceito de democracia vigente
em Atenas permitia e assegurava a exclusdao feminina tanto nas esferas politicas como
econOmicas e sociais. As mulheres, por conseguinte, nao possuiam o direito de expor
pensamentos e ideologias ou qualquer outra atividade que nao fosse dedicada ao lar.
Moldou-se assim uma cultura de incentivo a restricio do pensamento feminino, em-
basada na justificativa patriarcal que afirmava a inaptiddao das mulheres quanto ao
campo intelectual.

Ao longo dos movimentos historicos, a imagem feminina em seu processo de
transformacao pode apresentar outras perspectivas, divergindo de ondas conservado-
ras que defendem o esteredtipo da mulher, que por ordem natural, deve ser comedida e
do lar. Exemplo deste, foi o surgimento de movimentos sociais no periodo das revolu-
cOes liberais embasadas nos principios 1luministas, tais como a Revolu¢dao Francesa e
a Revolucdao Americana, com objetivos relacionados a ampliacao dos direitos politicos
e sociais as mulheres. Dessa forma, a fragmentacgdo dos ideais conservadores possibili-
tou um cenario mais proximo para a conquista de direitos mais plurais. Nesse contex-
to, as intelectuais responsaveis pelo rompimento daqueles fundamentos anacronicos
ainda representam o historico de mulheres em luta pela equiparagdao de direitos socio-
-politicos e também juridicos entre homens e mulheres.

Um exemplo disso foi Aspasia, descrita no livro “Filosofas: a presenca das mulheres
na filosofia” de Juliana Pacheco (2016). Como uma importante pensadora imigrante em
Atenas da era classica, Aspasia foi amante e parceira do estadista Péricles que instruiu
eloquéncia a ele e ao filosofo Socrates. Embora, tida como a mulher mais sabia de sua
€poca, uma importante personagem na constru¢ao do conhecimento de Atenas, de ser
uma mulher intelectual, ndo foi concedido a Aspasia o devido reconhecimento através
da Literatura e da Historia. Vale ressaltar, que € fato a auséncia dessa fildsofa grega nos
livros didaticos, seu legado nao € tido como objeto de estudo no ensino basico quando
se trata do estudo da Era Classica (VIII a.C. e V d.C.).

Durante o século XXI (a. C), a fil6sofa suméria Enheduana foi responsavel por
ser a primeira pensadora da historia a assinar suas obras. Apesar do lugar de privilé-
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gio que representava como filha do rei Sargdo de Acadia, a auséncia de recogni¢ao da
sua producgao propiciou com que a sua filosofia ndo fosse reconhecida pela sociedade,
pois durante muito tempo as fildsofas foram silenciadas e privadas do conhecimento
filosofico, colaborando para a construgao de um cenario em que a Filosofia fosse vista
inerentemente voltada ao género masculino.

A motivacdo inicial para o desenvolvimento deste trabalho adveio do interesse de
investigar a causa da invisibilidade do género feminino no cenario filosofico e de que
forma o Educacao Basica ainda pode reproduzir a negacao da presenga feminina no
campo intelectual, partindo do proprio livro didatico. A principio fora analisada a pre-
senca das mulheres na filosofia partindo principalmente do livro de Juliana Pacheco
(2016), “Filosofas: a presenca das mulheres na filosofia”. No sentido de aprofundamento
dos estudos acerca da ocultacdao do género na Filosofia realizou-se um levantamento
bibliografico, seguido da analise do livro didatico utilizado no Centro de Ensino Graca
Aranha, “Reflexoes: Filosofia e cotidiano” de Jos€é Antonio Vasconcelos (PNLD 2018-
2020). Por fim, também houve a aplicagao de questionarios direcionados aos alunos e
alunas voluntarios do turno matutino e vespertino, a fim de compreender e constar a
perspectiva dos discentes quanto a problematica da propria formagao no sistema edu-
cacional na disciplina de Filosofia. Assim, esse artigo € parte de uma pesquisa realiza-
da, acerca do género na escola, realizado no ambito da educacado basica, no Centro de
Ensino Grag¢a Aranha.

ABORDAGEM HISTORICA DA INVISIBILIZACAO DAS MULHE-
RES FILOSOFAS

Ao estudar a mitologia grega nota-se a forte presenca de personagens do género
feminino, exemplos como as deusas Atenas, Afrodite, Artemis, Perséfone, Gaia, Pan-
dora, entre outras. Apesar de suas atribuigoes e caracteristicas, estas estdo comumente
correlacionadas ao Deus homem. Dessa forma, pela historia da filosofia, ha o ques-
tionamento: quais mulheres conseguiram atingir na historia algum reconhecimento de
modo ratificado, oficial e reconhecido de fil6sofas? Embora houvesse mulheres que se
destacaram em seu cenario historico pela propria intelectualidade, testifica-se que ain-
da assim nao representavam motivacoes para que fossem devidamente reconhecidas.
Exemplo disto, em uma de suas passagens, o filosofo de origem prussiana Immanuel
Kant (1993), declara que “[...] uma mulher que tem a cabeca cheia de grego, como
Mme. Dacier, ou que, tal como a marquesa de Chatelet, disputa sabiamente sobre te-
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mas de mecanica, sO lhes falta a barba para expressar melhor a profundidade do espi-
rito que ambicionam” (p. 49). A maneira dos fildsofos, mesmo que inseridos em seus
contextos historicos-temporais, em geral, descreverem as mulheres revela o retrato de
repulsa ao género feminino, € de forma especifica ao desprezam a ideia da mulher en-
quanto um ser pensante.

Este panorama € fruto dos processos de construc¢ao social que reproduzem, mes-
mo que de forma velada, pensamentos misdginos em que as mulheres foram insti-
tuidas como alvo. Os discursos atuais em sua maioria conservadores, descrevem as
mulheres como seres inferiores na capacidade racional e intelectual, foram adotados
inicialmente por muitos filésofos. Desse modo, o nao reconhecimento de produgdes e
teorias filosoficas de mulheres, por parte daqueles que atuam na filosofia, dificultou a
insercao delas no ambito filos6fico. Mesmo de forma sutil, a imagem da mulher que
estava sendo moldada traz consequéncias até os dias atuais (PACHECOQO, 2015).

Um dos filésofos que parte de um contexto e, também, da Otica pessoal da su-
bordina¢dao da mulher, foi Platao, em Timeu, monologo escrito por volta de 360 a.C.
apresentando a especulacao da natureza do mundo fisico e os seres humanos. Ao ex-
por um mito da criacdo do homem, Platao declara: “Neste mito, inicialmente, fez-se a
raca humana, que era composta somente por homens, mas aqueles que nao obtinham
um bom comportamento foram submetidos a uma puni¢dao, nascendo como mulhe-
res” (PACHECQO, 2015, p. 18). No entanto, em sua obra ‘4 Republica” ha a ideia de
igualdade entre homens e mulheres, afirma que “entre as guardias, seja dada partilha
nas tarefas civicas, o que envolve, concomitantemente, o acesso igualitario a uma edu-
cacdo adequada.” (PINTQO, 2010 apud PACHECO, 2015, p. 18).

De acordo com o filésofo grego Aristoteles: “A mulher € por natureza inferior ao
homem deve pois 0 obedecer, o escravo nao tem vontade, a criang¢a tem, mas incom-
pleta, a mulher tem, mas impotente.” Para Aristoteles a posicao em relacdo a mulher
nao oscila, ou seja, “no plano metafisico, ‘masculino’ e o ‘feminino’ opdem-se como
contrarios dentro de uma mesma espécie, dai decorrendo que um se constitua como
privacao do outro, [...] o feminino se apresenta como a privagao do masculino” (PIN-
TO, 2012 apud PACHECQO, 2015, p. 18).

Sao diversas as referéncias literarias e filosoficas que revelam uma visdao negativa das
mulheres. Para comegar, basta pensar na primeira mulher grega, Pandora, € na primei-
ra mulher da tradigcao crista, Eva. As duas foram incapazes de conter a sua curiosidade
e, por 1sso, geraram todos os males do mundo.” (FERREIRA, 2016, s. p.)
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Ja na modernidade pode ser destacada a Princesa Elisabeth da Boémia, Anne
Conway, Lady Masham, Mary Astell, além de Mary Wollstonecraft, escritora inglesa
considerada pioneira do feminismo. Todas essas mulheres conseguiram ultrapassar os
preconceitos contextuais de sua €poca, sendo, muitos deles, concebidos com a partici-
pacao explicita dos filosofos. (FERREIRA, 2016, s. p.).

INFLUENCIA FEMININA NO CENARIO FILOSOFICO

Partindo de um contexto discriminatorio da mulher no campo da filosofia se faz
necessario destacar as participagdes historicas de mulheres que contribuiram para
a construcao do conhecimento filos6fico. Embora nao reconhecidas devidamente,
concomitante a 1sso € preciso também abordar a relevancia dessas pensadoras e suas
abordagens.

Na obra, “Filosofas: A Presenca das Mulheres na Filosofia”, a autora Juliana Pacheco
(2016), na tentativa de desmistificar a ideia do pensamento filoséfico relacionado es-
sencialmente a atividade masculina, discorre sobre a realidade do cotidiano ateniense.
Revela a incredulidade de grande parte da sociedade de Atenas quanto a possibilidade
concreta de uma mulher exercer o ensino, isso se ratifica pela invalida¢ao da existéncia
de Diotima de Mantinea, filosofa e sacerdotisa na Grécia Antiga (440 a. C), haja vista
a suposta incapacidade do género. Logo, deveria se tratar de um personagem inventa-
do para um mito.

Com a ideologia de género na cidade ateniense era inaceitavel uma mulher ser pro-
fessora de um homem e fazer parte de uma corrente filosoéfica, e por isso Diotina foi
considerada apenas uma personagem ficticia, como € enunciado no seguinte trecho
“Ficino acreditava na impossibilidade de uma mulher ser filésofa, afirmando que
Diotima s6 poderia ser uma personagem ficticia.” (PACHECO, 2015, p.51).

Além disso, podem ser extraidas as seguintes informag¢des: 1) Diotima de Man-
tineia era uma sacerdotisa; 2) Ela fo1 chamada a Atenas a fim de dar conselhos sobre
como afastar uma peste; 3) As medidas sugeridas por ela afastaram a peste de Atenas

durante dez anos; e 4) Ela quem ensinou a SOcrates uma doutrina sobre o amor. (PA-
CHECO, 2015, p.46).

Nao obstante, no século IV, Hypatia, filésofa grega neoplaténica do Egito Roma-
no, foi a primeira mulher com documentagdes que atestam ter sido matematica, assu-
mindo chefia em Alexandria na escola platonica, lecionando Filosofia e Astronomia.
Na realidade, tanto seu pai quanto ela propria sao mais conhecidos por seus trabalhos
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na area matematica.” (PACHECO, 2015 p.80), fato que nao a impediu de brutalmente
assassinada.

De acordo com Soécrates Escolastico (415), Hypatia foi atacada na rua por uma
“turba de cristaos enfurecidos”. Foi arrastada nas ruas da cidade até uma igreja, onde
foi torturada até a morte, e apos 1sso, € lancada a uma fogueira. A motivacdao do as-
sassinato se atém a influéncia que Hypatia exercia sobre o prefeito da cidade, Orestes
(415) e também uma forma de retaliacao ao que a figura da filosofa representava. Ju-

liana em seu livro também trata das constru¢des de ideologias a respeito da trajetoria
de Hypatia (PACHECQO, 2015).

A criagao de ideologias e mitos sobre Hypatia fizeram com que ela nao fosse reco-
nhecida positivamente pela sociedade, que buscou idealiza-la pela sua tragica morte
e consequentemente esqueceu da sua participagao na area do conhecimento, como
¢ mostrado no seguinte trecho “’ Ainda que Hypatia tenha sido, como os relatos e as
fontes sobre ela revelam, uma brilhante matematica, filésofa e astrobnoma — e é desta
maneira que deveriamos nos referir a Hypatia” (PACHECQO, 2015, p. 82).

Outra mulher pouco conhecida do publico no século XXI, fo1 a poetisa italiana
Christine de Pizan, uma escritora que perseguiu em suas obras uma valoriza¢ao da
mulher pela educacio e pela aprendizagem. E considerada a mais importante poetisa
medieval e a primeira mulher a viver de sua arte — a escrita — no Ocidente. (PACHE-
CO, 2015, p. 104). Pode se destacar em Christine, sua critica a misoginia naturalizada
presente no cenario literario de sua época e predominantemente voltada para o género
masculino. Defendeu também a atuacao das mulheres na sociedade, se caracterizando
como papel de extrema relevancia.

No medievo a inferiorizagao feminina estava atrelada a hierarquia que consistia na
divisao dos géneros a qual denomina a mulher como auxiliar do homem Christine
se contrapds a opiniao de um homem publicamente e se posicionou como defensora
das causas femininas como € mostrado no seguinte trecho “Christine mostrou publi-
camente 0 seu posicionamento sobre a questao feminina quando se envolve em uma
batalha literaria contra um dos autores do “Roman de la Rose’”’ (PACHECO, 2015,
p.109).

De fato, Christine se contrap0e a opinides massivas em sua €poca €, por isso, Co-
laborou para embates pautados nos lugares que condicionaram a mulher. No entanto,
se faz necessario compreender o local de privilégio que ocupava e uma consideravel
reputacdao em vida, o que lhe concedeu assegurar seu espago na literatura ocidental, o
que nao foi estendido ao campo filosofico, que implicava uma certa distin¢do social e
cultural entre o ambito de laicidade e o clerical. Logo, como mulher consequentemen-
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te, fo1 marginalizada do meio clerical. Sendo assim, nao pdde alcangar uma educagao
formal e universitaria. Coube a poetisa, no maximo, o ambito da intelectualidade rente
ao cultural prestado sob a corte de Carlos VI, mesmo constituindo uma “anormalida-
de” perante o contexto medieval.

Lou Andreas Salomé se trata de uma filosofa, poeta romancista, psicanalista nas-
cida na Russia Imperial de familia russo-alema. A partir de sua intensa curiosidade
com o meio intelectual, é que ao longo de sua trajetoria, Lou pode estar em contato
com aqueles considerados os mais importantes e renomados pensadores de sua época,
tais como, Sigmund Freud, Paul Rée e Friedrich Nietzsche. Estas influentes relacdes
levaram Lou a produzir os seus ensaios, como a obra “A humanidade da mulher e Refle-
x0es sobre o problema do amor.” Assim como Lou foi influenciada, ela também exerceu
influéncia a esses mesmos pensadores, intensamente conhecidos e mencionados em
diversos livros, incluindo os didaticos. Lou rompeu os limites de um mundo interpre-
tado pelos homens. Questionava-se sobre as possibilidades que a vida lhe oferecia em
sua época, e aquelas que lhe eram negadas (PACHECO, 2015, p.137).

Lou teve uma participagao muito importante na interpretacao do papel feminino
em sua época, indo contra ao mundo interpretado pelos homens, defendendo a li-
berdade das mulheres nas diferentes esferas sociais, mostrando-se importante para a
fundamentacao feminista, como ¢ mostrado em um trecho, Lou rompeu os limites
de um mundo interpretado pelos homens, sendo acusada de possuir uma vitalida-
de “demasiadamente cerebral” e uma vontade muito “varonil”. (PACHECQO, 2015,
p.138).

Quando menciona a trajetéria de Lou, que rompe os limites de um contexto am-
plamente “interpretado” pelo género masculino, Pacheco (2015), propde uma anali-
se que remete a de Marie Pauline Eboh, fil6sofa nigeriana, em seu estudo intitulado
“Teia Androcéntrica e Filosofia Ginasta”(2000), onde realiza uma critica as origens
das palavras femininas e as respectivas no¢des. Eboh cita o filosofo Protagoras em
“assercao existencial “quando afirma “o homem € a medida de todas as coisas”. Co-
mumente o termo “homem” € considerado no sentido amplo e genérico. Dessa forma,
Eboh o contrapde de modo que, a partir da perspectiva da experiéncia, entende-se que
“a medida de todas as coisas” ndo deve se pautar no homem em sentido generico, con-
siderando, na verdade o “sentido de género (masculino), em oposicao a mulher.” Ou
seja, assim como Pacheco (2015) trata do mundo contemporaneo de Lou geralmente
interpretado por homens, Marie Eboh declara que o homem, historicamente nao so
significa um “parametro para todo tipo de habilidades, especialmente as de trabalho
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e forca fisica, mas também um ponto de referéncia na criacdo das palavras” (EBOH,
2000, p.103).

Desse modo, compreende-se a auséncia de identificacao das mulheres com o meio
nao somente sociocultural como também intelectual. A filésofa Hannah Arendt (2005),
realiza a tentativa de protesto a tal descontentamento quando afirma “ndo pertencer
ao circulo dos filosofos. A minha profissao, se assim se pode dizer, € a teoria politi-
ca. Nem me sinto uma fil6sofa, nem penso ter sido admitida no circulo dos filosofos,
como tao amavelmente supOe”. Para a autora, embora nao precise continuar sendo,
“a filosofia sempre foi pensada como uma ocupac¢dao masculina” (apud FERREIRA,
2016, p. 3). Nao obstante, o evidente o silenciamento das mulheres, desde o processo
de escrita das obras até os posicionamentos diante da sociedade, o espaco filosofico se
ressente de uma boa dose de arrogancia masculina.

O ARQUETIPO FEMININO E A MISOGINIA NA FILOSOFIA

O termo “misoginia”’ tem origem a partir de uma jungao de termos gregos, esses:
“miseo” e “gyne”, seus significados, de forma respectiva sao: 6dio e mulheres. A pala-
vra € utilizada para descrever sentimentos que representam aversao e desprezo pelo gé-
nero feminino. E no ambito intelectual essa tal aversao pode ser facilmente detectada.
A exemplo disto, na maioria das vezes, os meninos mostram ansia de conhecimento;
as meninas, pura curiosidade; esta, porém, em um grau muito elevado e sempre com

uma ingenuidade exasperada. (SCHOPENHAUER, 2004, p.32).

Dessa forma, o machismo que presenciamos no dia-a-dia, que de tao comum, sao
concebidos como normais, tem raizes misdginas profundas, no sentido em que subme-
tem as mulheres a condicdo de inferioridade. Como aborda Schopenhauer (2004) “As
mulheres s3ao o0 sexus sequior, 0 sexo que sob qualquer ponto de vista € o inferior, o
segundo sexo, e em relagdo a cuja fraqueza deve-se, por conseguinte, ter consideragao.
Contudo, demonstrar-lhes veneracao é extremamente ridiculo e nos diminui aos olhos
delas.” (p. 26).

De acordo com a sabedoria dos antigos germanicos, em tematicas consideradas
problematicos ndo se considera atitude condenavel que se consulte também as mulhe-
res. Haja vista a “forma da mulher” de conceber as coisas ¢ completamente diferente

do masculino, especialmente porque elas preferem vislumbrar sempre o caminho mais
curto para atingir o objetivo (SCHOPENHAUER, 2004, p.38).
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Consideradas irracionais por agirem mediante as suas limitagdes, as mulheres, ca-
racterizadas como fracas, aborda Schopenhauer (2004), tem como defeito fundamen-
tal do carater, a injustica. Ele “se origina em primeiro lugar na falta de racionalidade e
de reflexdo, mas sustenta-se também no fato de que, na qualidade de mais fracas, elas
foram dirigidas pela natureza nao para a for¢a” (p.39). Esse pensamento acerca da fra-
gilidade feminina foi historicamente compartilhada por varios fildsofos, a exemplo do
que evidencia os escritos de Juliana Pacheco e José Antonio Vasconcelos.

As citagOes apresentadas visam promover o aprofundamento do conhecimen-
to em relacdo as etapas historicas das mulheres na filosofia, utilizando de uma aborda-
gem descritiva sobre o pensamento de varias fildsofas, contextualizando em relacao a
repressdo dos seus ideais e demonstrando como a desigualdade de género foi constitui
o enraizamento da exclusao feminina no processo intelectual.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para obter os resultados almejados, a principio foi feito o estudo do livro “Fildso-
fas: a presenga das mulheres na filosofia” de Juliana Pacheco (2015), além de outras obras
e artigos no sentido de fundamentar teoricamente o trabalho proposto. Essas leituras
que tratam da questao feminina e as relacOes de género na educac¢ao contribuiram
para o fortalecimento do projeto e proporcionaram um conhecimento mais aprofun-
dado quanto as mulheres que historicamente se inseriram no cenario filoséfico. Em
seguida, realizou-se uma analise do livro didatico “Reflexdes: Filosofia e cotidiano” de
José Antonio Vasconcelos (PNLD 2018-2020) utilizado no Centro de Ensino Graca
Aranha de Imperatriz, Maranhao. Além disso, para a construcdao de dados da pesquisa
foram disponibilizados aos discentes das turmas de 1°, 2° e 3° anos, do turno matutino
e vespertino, que obtiveram interesse em participar da pesquisa. Essa segunda parte da
pesquisa objetiva uma melhor compreensao da problematica a partir da perspectiva do
individuo ativo no processo de ensino-aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES
ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O levantamento no material didatico consistiu na analise da procura da presenca
de mulheres filosofas. O livro utilizado foi o ‘“‘Reflexdes: Filosofia e cotidiano’, de José
Antodnio Vasconcelos. A obra corresponde a estrutura curricular da disciplina de Fi-

losofia e foi utilizada durante todos os semestres do periodo dos anos de 2018, 2019
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e 2020 no Centro de Ensino Graca Aranha- CEGA e tem como objetivo auxiliar o

processo de “[..] descobertas, amadurecimento intelectual e de desenvolvimento da
autonomia.” (VASCONCELOS, p. 3).

O livro € estruturado em quatro unidades com dezessete capitulos de tematicas
variadas. A obra representa também uma modernizac¢ao referente aos livros didaticos
antes utilizados, haja vista os critérios educacionais e mercadologicos que as obras em
geral devem cumprir. Portanto, percebe-se a tentativa de ampliar conhecimentos para
além do ocidentalismo ao abordar tematicas como: Filosofias orientais, Filosofia e
africanidades, feminismos, indicagdes culturais, esteredtipos primitivos e entre outros.

Diante disso, foram encontradas o total de oito mulheres, no ultimo capitulo de-
dicado ao movimento feminista, Filosofias feministas e seus desdobramentos, apresentando
quatro pensadoras. Desse modo, encontra-se a filosofa russa Ayn Rand com sua obra
O Manifesto Romantico: Uma Filosofia da Literatura (1969), a filosofa americana, Susan
Haack com o livro Evidence and inquiry: towards in epistemology. Hannah Arendt, filo-
sofa de origem alema, € mencionada quando se refere a tematica de seu trabalho, o
livro A condi¢Go humana (1958). No capitulo intitulado “Filosofias feministas e seus
desdobramentos,” , o autor apresenta oito fildsofas, entre elas: Simone de Beauvoir
(1908-1986), Betty Friedan (1921-2006), Angela Davis (1944-), Judith Butler (1956-),
Carol Gilligan (1936-).

CONSIDERACOES FINAIS

Onde estdao as mulheres filosofas na filosofia? Este ¢ um questionamento geral-
mente possivel, apds levantamento bibliografico em que se nota a quase auséncia das
mulheres na filosofia durante o processo de ensino-aprendizagem. Basta um simples
folear em manuais educacionais para se dar conta desse feito. Porém, antes de objeti-
vamente, buscar dar respostas a esse questionamento, vale refletir, em forma de pro-
blema, acerca da invisibilidade e do silenciamento feminino, historicamente imposto.
Esse trabalho quis ser muito mais um provocador de inquietudes.

Para além de outras provocacoes, esse estudo constatou que a misoginia e a de-
sigualdade de género, ainda persistentes no campo intelectual se constituem entre os
principais agentes causadores da desvalorizacdo dos estudos do género feminino. Des-
se modo, os pensamentos filosoficos de homens puderam se sobressair, facilitando o
reconhecimento de suas teorias e ideologias, sem mesmo serem questionados quanto
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a capacidade intelectual fundamentada no género, enquanto pensamento feminino foi
cerceado e questionado.

As analises teoricas, aqui realizadas, possibilitaram uma melhor compreensao do
contexto historico, politico, socio e cultural no qual as fildsofas estao inseridas e que
foram fundamentais para o nao reconhecimento de suas potencialidades intelectuais.
Muitas foram as mulheres que se destacaram em variados campos da filosofia da cién-
cia e da arte e que foram historicamente silenciadas.

Nessa pesquisa foi possivel realizar uma reflexao sobre as possiveis causas € ori-
gens da invisibilizacdo do pensamento filoso6fico das mulheres no processo educacio-
nal, em especial, no ensino da Filosofia, de modo que o estudo proporcionou ques-
tionamentos aos alunos e discussdes no ambito da sala de aula nao somente entres
discentes como também a professores que lecionam a disciplina no colégio. Sendo
assim, o estudo atua como ponto de partida para a sistematizacdo de descontinuos no
processo de ensino-aprendizagem basico.
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