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1 APRESENTACAO

O presente projeto é fruto de um trabalho coletivo assumido pelos docentes, discentes e
técnico-administrativos do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina
do Maranhdo (UEMASUL). Esse empreendimento resultou na nova proposta para o Curso de
Pedagogia desta IES. Inicialmente, foi feito um levantamento de informacdes, abrangendo as
mais diversas vozes que estdo direta e indiretamente vinculadas ao Curso.

A metodologia desse levantamento consubstanciou-se de um dindmico debate sobre
o0 curso de Pedagogia da UEMASUL quanto a estrutura curricular e quanto aos fundamentos
tedrico-metodoldgicos, inicialmente no CCHSL - Imperatriz e atualmente no CCHSTL -
Acailandia. Tais debates resultaram na definicdo do perfil do profissional que pretendemos
formar no @mbito da Pedagogia. Nosso ponto de partida, de modo particular, foram as
especificidades da Regido Tocantina do Maranhd& com um recorte sobre a Regional de
Acailandia e de modo geral, as necessidades atuais postas pela sociedade brasileira em termos
de Educac&o e Politica Nacional.

Este Projeto Pedagogico segue as orientacdes emanadas da Pro-Reitoria de Gestédo
e Sustentabilidade Académica (PROGESA), da Coordenadoria de Projetos Pedagdgicos CCP
embasado no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UEMASUL 2017-2021 que
prevé aabertura de novos cursos para atender as necessidades das comunidades nas quais seus

campi estdo inseridos. Confome observamos no quadro abaixo:

Tabela 9 - Previsdo de ofertas de cursos de graduacao previstos para o quinquénio 2017-2021.

CURSO CAMPUS MODALIDADE / PROJECAO DE VAGAS
TURNO
2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021

Letras - Lingua Brasileira de | Imperatriz Licenciatura/Noturno - - 40 - -
Sinais - LIBRAS

Interculturalidade indigena Imperatriz Licenciatura / Diurno - - 40 - -
Ciéncias Naturais Imperatriz Licenciatura / Diurno - - 40 - -
Engenharia da Computagdo Imperatriz Bacharelado / Integral - - - 40 -
Servigo Social Acailandia Bacharelado / Noturno - 40 - -
Pedagogia Acailandia Licenciatura / Diurno - 40 - - -
Direito Acailandia Bacharelado / Noturno - - - 40 -
Engenharia Agronémica Estreito Bacharelado / Integral - 40 - - -
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Letras — Lingua Portuguesa e | Estreito Licenciatura / Diurno 40 -

Literaturas

Letras — Lingua Inglesa Estreito Licenciatura / Diurno - 40
Matematica Estreito Licenciatura / Noturno 40 -

Fisica Estreito Licenciatura / Noturno 40 -

Zootecnia Estreito Bacharelado / Integral - 40

Assim, o Projeto Pedagdgico, que ora apresentamos, reflete os anseios da
comunidade que busca através de sua qualificacdo profissional promover educacdo com
qualidade social, sendo esta Instituicdo de Ensino Superior Publica a Unica a ofertar o curso de
forma presencial na regional de Acailandia. Os avancos tecnoldgicos, os limites impostos pela
economia de mercado, as questdes ambientais, a necessidade de superar barreiras, preconceitos

e estigmas em direcdo a uma formacdo mais humana, foram 0s eixos que nortearam as

discussOes e, consequentemente, a proposta a seguir.
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2 JUSTIFICATIVA

O crescente processo de globalizagdo da economia em funcdo da incorporacgao da
ciéncia e da tecnologia aos processos produtivos e sociais vem provocando uma reestruturagéo
do trabalho em escala planetaria (LIBANEO, OLIVEIRA, e TOSHI, 2007). Essas mudancas,
por sua vez, vém repercutindo na relacdo entre trabalho e educacdo. Ou seja, 0 mundo
globalizado exige que se amplie a base de conhecimento do trabalhador, dotando-o de
habilidades cognitivas, comportamentais e tecnolégicas que antes ndo eram exigidas
(FRIGOTTO, 2001).

Nesse sentido, a elevagdo do padréo de escolaridade da populacgao brasileira, incluindo a
expansdo do ensino superior, apresenta-se como uma estratégia para assegurar o aumento da qualidade
de vida da populag&o e a reducéo da excluséo social e cultural, além do desenvolvimento de competéncia
nacional em ciéncia e tecnologia, condi¢éo essencial para o desenvolvimento ndo subordinado.

Podemos afirmar que, nos ultimos anos, o Brasil fez esforgos consideraveis para aumentar
o nivel de escolaridade de sua populagdo. Assim, a partir dos anos 1990, o pais vivenciou uma acentuada
evolugdo no nimero de matriculas na educacgéo basica e no nimero de alunos concluintes do nivel
médio, sendo isso um fendémeno resultante da exigéncia do ensino médio como parte integrante, embora
ndo obrigatoria, da educacao basica no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
LDBEN n° 9.394/1996.

Neste sentido, a implantacdo da Licenciatura em Pedagogia atende, no ambito da regido
Tocantina do Maranhéo,e em especial nos municipios que compoem a regional de Acailandia, area de
abrangéncia do Centro de Ciéncias Humanas, Sociais, Tecnoldgicas e Letras, Campus Acailandia as
demandas geradas por esse contexto social e politico, aos principios da lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo, assim como a funcdo social e as
finalidades da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo — UEMASUL.

Assim, no curriculo dos cursos superiores de licenciatura, a formacdo de professores é
concebida como agdo educativa e processo pedagdgico intencional, construido a partir de relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais articulam conceitos, principios, objetivos pedagogicos e
conhecimentos cientificos, numa perspectiva da formacéo integral do aluno valorizando uma
aprendizagem significativa (ZABALA, 1998).

Nos ultimos anos, o numero de matriculas no ensino médio, aumentou
significativamente em termos absolutos e percentuais relativos ao total da populacéo brasileira,

incluindo todas as faixas etarias, 0 que exprime necessidade de formacao de professores para
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atender & demanda de profissionais capacitados para atuacéo nas escolas de educacéo bésica e,

por conseguinte, nas instituicbes de Ensino Superior. Por outro lado, ha, ainda, uma demanda
crescente por vagas em cursos superiores de graduacdo, inclusive licenciaturas, para atender
anseios de verticalizacdo do ensino desta populacdo emergente do ensino médio. Ademais, 0
aumento na quantidade de matriculas no ensino médio ndo necessariamente vem acompanhado
da qualidade do ensino almejada.

O Estado do Maranhdo e a regido de abrangéncia da UEMASUL se insere nesse
contexto, cujos problemas educacionais sdo visiveis, sobretudo, com destaque para a preparagdo
de professores para atuar nas areas especificas da educacdo basica, com a devida formacao
profissional exigida para a docéncia.

Quando se fala em avancos técnico cientifico, os desafios impostos requisitam das
instituicbes uma mudanca em seus projetos educativos, visando formar pessoas que
compreendam e participem mais intensamente dos espagos de trabalho existentes. O
atendimento a essas mudangas tem provocado reformulacdes no setor educacional e na
legislacdo, no sentido de estabelecer politicas, programas e leis que orientem a organizacéo e o
funcionamento das instituicdes de educacdo, em todos os niveis e modalidades de ensino. Do
mesmo modo, existe a preocupacdo com a formacédo de profissionais que irdo dinamizar os
processos educativos nessas instituigoes.

No ambito de abrangéncia da UEMASUL, a oferta do Curso Superior de
Licenciatura em Pedagogia, na modalidade presencial, através de seus conhecimentos, assume
um importante papel para o desenvolvimento socioeducativo maranhense, através da formacéo
de futuros profissionais que possam atuar na discussdo de questbes que envolvam o
conhecimento bioldgico associando-0s aos aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais.

A UEMASUL, ao propor um perfil diferenciado de cursos de licenciatura, inova
pedagogicamente sua concepcgdo de formacdo de professores, em resposta aos diferentes
sujeitos sociais para 0s quais se destina, levando em conta o didlogo entre os saberes de
diferentes areas do conhecimento, a producéo de conhecimento na area de formacéo docente e
a necessaria articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

A meta 15 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014/2024 (Lei
13.005/2014) refere-se a valorizacdo do professor e recomenda que todos os docentes da
Educacao béasica tenham formacao superior, e que seja obtida em curso de licenciatura na area

de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

10
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Nesta perspectiva, a UEMASUL propde-se a oferecer o Curso Superior de

Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial, por entender que estaré contribuindo para
a elevacéo da qualidade da educacao basica, em especial a publica, formando o Licenciado em
Pedagogia, através de um processo de apropriacao e de producdo de conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, capaz de contribuir com a formacdo humana integral e com o desenvolvimento
socioecondémico da regido articulado aos processos de democratizacéo e justica social.

Assim, a partir do elenco de disciplinas, oriundas dos mais variados campos do
saber, 0 presente projeto propiciara aos futuros pedagogos uma formacao cultural e cientifica
possibilitando-os a apropriagdo da cultura produzida historicamente em suas manifestacoes
cotidianas (o dia-a-dia do senso comum) e ndo-cotidianas (a ciéncia, a filosofia e a arte). Essa
apropriacdo tem por objetivo, formar cidaddos participantes em todas as instancias da vida
contemporanea, o que implica articular os objetivos convencionais da escola as exigéncias

postas pela atual sociedade.

11
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3 CONNTEXTUALIZA(;AO INSTITUCIONAL DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
REGIAO TOCANTINA DO MARANHAO - UEMASUL

A Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo - UEMASUL é uma
autarquia, vinculada a Secretaria de Estado da Ciéncia e Tecnologia e subordinada ao governo
estadual, no que se refere aos subsidios para a sua operacdo. A origem desta instituicdo tem
como marco o atendimento aos reclames por professores formados em nivel superior. Sua
trajetéria foi definida no dialogo permanente com a comunidade, de forma que outras
necessidades de formacdo em nivel universitario foram incorporadas. Assim, as mudancas
vivenciadas ao longo dos anos culminaram recentemente na criacdo da primeira universidade
regional do Maranhdo, constituindo um marco no deslocamento centro-interioriza¢do quanto a
localizacdo de instituicdes dessa natureza no Estado.

A UEMASUL teve sua origem nos movimentos articulados de diversos atores e
agentes publicos da regido sudoeste do Maranh&o, com o propésito de construir uma politica
publica de educacdo superior que contribuisse para o desenvolvimento do Estado. Localizada
em uma regido marcada pela presenca de municipios com baixo Indice de Desenvolvimento
Humano — IDH, esta IES tem por missao potencializar a producdo de novos conhecimentos,
proporcionando novas perspectivas ao seu entorno.

A criagdo da UEMASUL é um marco na histdria do ensino superior maranhense e
0s tracos historicos da sua constituicdo estdo diretamente relacionados as necessidades
regionais em que se localiza. Inicialmente, esta IES se arraigou e se expandiu a partir da cidade
de Imperatriz quando, por meio das Leis Municipais n° 09 e 10, de 06 e 08 de agosto de 1973,
respectivamente, o prefeito José do Espirito Santo Xavier criou a Fundacdo Universidade de
Imperatriz — FUIM, posteriormente alterada para Faculdade de Educacdo de Imperatriz—FEl.
Em seguida, a Lei Municipal n°® 37, de 1974, modificou a denominacgéo FEI, para Faculdade de
Ensino Superior de Imperatriz — FESI. Com a Lei Estadual n° 3.260, de 22 de agosto de 1972
foi criada a Federacéo das Escolas Superiores do Maranhdo—FESM, para coordenar e integrar
0s estabelecimentos isolados do Sistema Educacional Superior do Maranhdo. Em 1979, por
meio do Decreto Estadual n°7.197, de 16 de julho daquele ano, a FESI foi incorporada a
Federagdo de Escolas Superiores do Maranh&o. A época, a FESI oferecia os cursos de Letras,

Estudos Sociais e Ciéncias, na modalidade Licenciatura Curta. Estes cursos foram autorizados

12
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n°79.861, de 27 de junho de 1977. Posteriormente, os cursos foram reconhecidos pela Portaria
n° 147, de 06 de fevereiro de 1980, do Ministério da Educacéo.

Inicialmente, a FESM, foi constituida por quatro unidades de ensino superior:
Escola de Administracdo, Escola de Engenharia, Escola de Agronomia e Faculdade de
Educacédo de Caxias. Em 1975, a FESM incorporou a Escola de Medicina Veterinaria de S&o
Luis e, em 1979, a Faculdade de Educacédo de Imperatriz.

A FESM foi transformada em Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, por
meio da Lei n° 4.400, de 30 de dezembro de 1981, tendo seu funcionamento autorizado pelo
Decreto Federal n® 94.143, de 25 de margo de 1987, como uma autarquia de regime especial,
pessoa juridica de direito pablico, na modalidade multicampi. Inicialmente, a UEMA contava
com 3 (trés) campi: Sao Luis, Caxias e Imperatriz e 7 (sete) unidades de ensino: Unidade de
Estudos Basicos, Unidade de Estudos de Engenharia, Unidade de Estudos de Administracao,
Unidade de Estudos de Agronomia, Unidade de Estudos de Medicina Veterinaria, Unidade de
Estudos de Educacdo de Caxias e Unidade de Estudos de Educacdo de Imperatriz. Assim, a
instituicdo em Imperatriz foi integrada a UEMA, inicialmente, como Unidade de Estudos de
Educacéao de Imperatriz -UEEL.

Em 1982, foi apresentado um Projeto de Lei na Assembleia Legislativa do Estado
do Maranhdo, que propunha a criacdo da Universidade Estadual de Imperatriz. Devido as
contingéncias politicas daquele momento, este projeto foi arquivado. Posteriormente, por meio
da Portaria n° 501, de 03 de julho de 1985, do Ministério da Educacdo, foi autorizada a
plenificacdo dos cursos da Unidade de Estudos de Educacdo de Imperatriz. A partir, da
reorganizacdo da UEMA, pela Lei n°® 5.921, de 15 de marco de 1994 a UEEI passou a ser
denominada Centro de Estudos Superiores de Imperatriz —CESI-UEMA.

Em 2002, a Lei Estadual n° 7.734, de 19 de abril, dispds novas alteracdes na
estrutura administrativa do Governo, e a UEMA passou a integrar a Geréncia de Estado de
Planejamento e Gestdo. Nesse mesmo ano, por meio da Lei Estadual n® 7.767, de 23 de Julho
de 2002, foi criado o Centro de Estudos Superiores de Acailandia - CESA-UEMA. Este Centro
iniciou suas atividades com o0s cursos de Licenciatura em Matematica e Ciéncias Bioldgicas.

Como parte integrante do projeto de regionalizacdo da Educacdo Superior do
Estado do Maranhdo, sobretudo em cumprimento ao estabelecido na Lei Estadual n® 10.099, de

11 de junho de 2014, que aprovou o Plano Estadual de Educacdo Bésica do Maranhdo -

13
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PEE/MA, Metas 13, 14 15, 16 e 17, em 26 de setembro de 2016, o Poder Executivo do Estado
enviou a Assembleia Legislativa do Estado do Maranhd — (ALEMA) o Projeto de Lei n°
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181/2016 que propunha a criacdo da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo
— UEMASUL.

Dessa forma, decorridos 30 dias de tramitagdo na ALEMA, no dia 26 de outubro de
2017, por unanimidade, os 32 deputados presentes na Sessdo Ordindria aprovaram a criagdo da
UEMASUL. Em seguida, a Lei Estadual n° 10.525, de 03 de novembro de 2016, sancionada
pelo Poder Executivo, criou a Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo.

A UEMASUL integra, entdo, juntamente com a UEMA, o Instituto de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhdo - FAPEMA, o Sistema Estadual de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, criado pela Lei Estadual n® 7.844, de 31 de janeiro
de 2003, atualmente vinculado a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo -
SECTI. O Decreto Estadual n® 32.396, de 11 de novembro de 2016, definiu a area de atuacédo
territorial da UEMASUL, que abrange 22 (vinte e dois) municipios (MARANHAO,2016).

A érea de atuacdo territorial da UEMASUL esta inserida nas bacias hidrograficas
dos rios Tocantins, Pindaré, Mearim e Gurupi, e geopoliticamente compreende 01 municipio
na Mesorregido Central Maranhense — Sitio Novo; 18 municipios na Mesorregido Oeste
Maranhense — Itinga, Acailandia, S&o Francisco do Brejdo, Sdo Pedro da Agua Branca, Vila
Nova dos Martirios, Cidelandia, Imperatriz, Jodo Lisboa, Senador La Roque, Buritirana,
Amarante do Maranhdo, Montes Altos, Davinopolis, Governador Edson Lobdo, Ribamar
Fiquene, Campestre do Maranh&o, Lajeado Novo e S&o Jodo do Paraiso; e 03 municipios na
Mesorregido Sul Maranhense — Porto Franco, Estreito e Carolina.

O Decreto Estadual n® 32.397, de 11 de novembro de 2016, designou a Comissao
de Transicgéo e Instalacdo da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo com a
misséo de diagnosticar as atividades e dar efetividade a Lei n° 10.525/2016.

A Medida Provisoria, de autoria do Poder Executivo Estadual, n® 227, de 21 de
dezembro de 2016, que dispde sobre a organizagdo administrativa da UEMASUL, cargos em
Comissdo e o Conselho Universitario — CONSUN e o Conselho Estratégico Social —
CONEST, foi transformada na Lei Estadual n° 10.558, de 06 de margo de 2017. Com o
Decreto Estadual n® 32.591, de 17 de janeiro de 2017, foi criada a dotacdo or¢camentaria desta

nova IES.A UEMASUL se configura, portanto, como a primeira Universidade Regional do
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Estado do Maranhdo com a vocacdo de promover o desenvolvimento sustentavel com

responsabilidade socioambiental, com limites geopoliticos de atuacdo em vinte e dois
municipios. Como Universidade Regional, a UEMASUL, se propde a ser protagonista e
mediadora na sociedade, forca de vanguarda na discussao, elaboracdo e implantacdo da
agenda da politica publica para o desenvolvimentoregional.

A criagdo da UEMASUL compreende trés etapas: na primeira, denominada de
periodo de transicdo, foi instituida uma equipe de transi¢do e instalacdo composta por um
representante do Poder Executivo, dois professores universitarios indicados pelo governador,
um representante da UEMA, um representante da procuradoria Geral do Estado, um docente e
um discente (eleitos por seus pares). Na segunda, denominada de Gestdo Pro Tempore, foi
nomeada pelo Governador do Estado, Flavio Dino de Castro e Costa, como reitora, a Profa.
Dra. Elizabeth Nunes Fernandes. O reitorado Pro Tempore foi iniciado em 1° de janeiro de
2017 e estendido a 31 de dezembro do mesmo ano. A terceira etapa, denominada de Periodo
de Implantacéo, tera como marco institucional a nomeagao do/a primeiro/a reitor/a eleito/a pela
comunidade académica.

Esta nova universidade prioriza a oferta de cursos de graduacdo - licenciaturas e
bacharelados -, além de cursos de Especializacdo Lato sensu, mas pretende expandir sua
atuacdo nos municipios de sua jurisdicao através do Ensino a Distancia. Ela ambiciona também
oferecer, ao longo da vigéncia dos proximos cinco anos, cursos Stricto sensu, para atender a
uma antiga demanda dessa regido. A previsdo desses cursos consta no Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI (2017-2021) desta IES.

3.1 Missdo, Visdo e Valores da UEMASUL

Compreendendo que a missao, a visao e os valores institucionais sdo fundamentais
para o desenvolvimento consciente da Universidade, a UEMASUL destaca em seu PDI, o
direcionamento para a atua¢do no ambito da sociedade e no avanco do Maranhdo. Expressa
também neste documento as convicg¢Bes que direcionam sua trajetdria e os valores que incidem
na escolha por um modo de conduta, tanto dos individuos quanto da Instituicdo. Desse modo,

apresentam-se os fundamentos da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhéo.

3.1.1 Missdo
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Produzir e difundir conhecimentos, por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo

e formar profissionais éticos e competentes, com responsabilidade social, para o0
desenvolvimento sustentavel da regido tocantina do Maranh&o, contribuindo para a elevacao

cultural, social e cientifica, do Maranhao e do Brasil.

3.1.2 Viséo
Ser referéncia regional na formacédo académica, na producédo e promocdo da ciéncia,

tecnologia e inovacgdo, nos préximos cinco anos.

3.1.3 Valores

Os valores norteadores da UEMASUL, que se encontram alinhados com as
diretrizes curriculares proprias do MEC e com as demandas da sociedade regional para a
promocao do desenvolvimento sustentavel, estdo expressos a seguir

e Etica

e Transparéncia

e Sustentabilidade

e Democracia

e Autonomia

e Incluséo

¢ Responsabilidade social

Por ocasido da elaboracdo do Plano Pedagdgico Institucional - PPl da UEMASUL
foram eleitos os seguintes principios filosoficos, politicos e educacionais que orientaram a
construcdo desse documento e que fazem parte da propria razao de ser desta IES. S&o eles:

e Acesso democratico ao conhecimento e aos bens culturais acumulados social e
historicamente;

e Construcdo ativa e permanente da propria identidade e autonomia, bem como
protagonismo na produgdo do conhecimento;

e Gestdo democrética, assegurada, a partir da existéncia e do fortalecimento de
orgaos colegiados, consultivos, deliberativos, normativos e recursais;

e Valorizagdo dos profissionais da educagéo e fortalecimento de sua identidade;

e Formacdo para atuacdo criativa, etica e transformadora do contexto
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contemporaneo;

e Cooperacdo com projetos de emancipacdo humana, a partir da livre producéo e
divulgacéo do saber;

e Insercéo e desenvolvimento fundamentados na sustentabilidade;

e Dominio dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, filosoficos, artisticos e
culturais, embasados pela consciéncia do devir histdrico;

e Convivéncia, alicercada na alteridade e no respeito as diferencas;

e Pluralidade de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

e Formacado para o trabalho, enquanto mediacdo do existir humano.
A missdo, visdo e principios da UEMASUL, portanto, representam premissas para a escolha
dos valores balizadores do fazer da instituicdo, bem como para a definicdo do seu devir,
direcionado para 0 ensino, pesquisa e extensdo de qualidade na Graduacéo e na P6sGraduacéo,
alcancando os municipios que estdo sob sua jurisdicdo. Os cursos de graduacdo ofertados

atualmente nos campi da UEMASUL estéo listados nas Tabelas 1 e 2 a seguir:

Tabela 1- Cursos ofertados no campus Imperatriz

1 Administracdo Bacharelado Vesp/Not Res. 451/1996 CEPE
2 Fisica Licenciatura 4anos 30 Noturno 2010 Res. 737/2008-CONSUN-UEMA
3 Engenharia Agrondmica Bacharelado 5anos 30 Diurno Res. 03/1994 CONSUN
4 Ciéncias Biologicas Licenciatura 4anos 45 Matutino 2008 Res. 813/2008-CEPE-UEMA
5 Engenharia Florestal Bacharelado 5anos 30 Diurno 2011 Res. 804/2010-CONSUN-UEMA
6 Geografia Licenciatura 4anos 40 Noturno 1996 MP. 938/1995-SESU
7 Historia Licenciatura 4anos 40 Mat/Not 1992 Res. 100/1992
Letras Lingua Portuguesa,
8 Lingua Inglesa e Literaturas. Licenciatura 4anos 35 Vesp/Not 1986 Res. 281/2003-CONSUN
Letras Lingua Portuguesa e
9 Literaturas de Lingua Licenciatura 4anos 35 Vesp/Not 1974 Lei municipal 10/1973
Portuguesa
10 Medicina Veterinaria Bacharelado 5anos 45 Diurno 2003 Res. 03/1994-CONSUN
11 Pedagogia Licenciatura 4anos 45 Matutino 2004 Res. n° 277/2006- CONSUN
12 Quimica Licenciatura 4anos 35 Mat/Ves 2014 Res.1076/2013- CONSUN
13 Matematica Licenciatura 4anos 30 Notl?rno 2015 Res.1076/2013-CONSUN
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Tabela 2 - Cursos ofertados no campus Acailandia.

Administracao Vesp/Not 663/2006
1 CONSUN

Letras Lingua

2 Portuguesa e Licenciatura 4anos 60 Vesp/Not 2009 663/2006
Literaturas de CONSUN
Lingua Portuguesa

3 Tecnologia de Tecnologo 2,5 30 Noturno 2012 831/2012
Gestdo Ambiental anos CONSUN

4 Engenharia Civil Bacharelado 5 40 Diurno 2016 940/2016

CONSUN

A UEMASUL prima por estimular a inovacao tecnoldgica, incentivar e viabilizar a
pesquisa cientifica e, assim, construir novos saberes de forma integrada com todos os atores
sociais, com vistas a difusdo do conhecimento, a promocéo da formagdo integral do académico
e ao desenvolvimento sustentavel da Regido. De agora em diante, o Curso de Pedagogia -
Licenciatura UEMASUL sera apresentando no presente Projeto, evidenciando-se os principios,

reflexdes e diretrizes de a¢des da equipe que o compde.

18



UEMASUL ) )
,—’— Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
% do Maranhéao

4 CONTEXTO REGIONAL

O municipio de Acailandia estd localizado no Estado do Maranhdo, nas
coordenadas 4° 57" 14" e 5°20 de Latitude Sul e 47° 30" 7" de Longitude Oeste, com uma
populacdo estimada de 111.757 habitantes, e area de 5.806,440 km, atingindo a densidade de
17,92 hab/km?, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010),
sendo que residem na cidade cerca de 75% e 25% no campo.

Dentre os 217 municipios que compde o Estado do Maranhdo, Acailandia €
destaque sécio econdmico, 0 4° PIB (Produto Interno Bruto) do Estado. Surgiu na década de
60, em funcdo da construcdo da rodovia BR- 010; e, nas duas Ultimas décadas, tem sido alvo
dos mais diversos interesses econémicos. Possui uma localizacdo geogréafica estratégica no
entroncamento rodoferroviario, formado pelas rodovias Belém-Brasilia (BR-010) e BR-222,
que liga a cidade de Acailandia a sua capital, Sdo Luis, onde se formou ainda o entroncamento
das ferrovias Carajas - S&o Luis e a Norte-Sul, unindo Acailandia a cidade de Imperatriz, situada
a 75 km de distancia e ao Estado do Tocantins, para o escoamento de gréos de soja produzida
no sul do Maranhdo e Tocantins.

Dos municipios que integram o territorio da Estrada de Ferro Carajas, Acailandia é
0 que abriga a maior extensao de trilhos - 123,6 quildmetros. No povoado de Pequid, a ferrovia
tem uma estacdo de grande importancia regional. Nesta parada, denominada Acailandia -
Pequia, fica o encontro da estrada de ferro da Vale com a Ferrovia Norte Sul, que conduz a
producdo do Centro-Oeste até o Porto de Itaqui, em Séao Luis.

Recebe esse nome em funcdo da grande quantidade de acaizeiros presente nos
cérregos da regido. Por se tratar da regido amazénica, sua vegetagdo é caracterizada por uma
floresta bastante densa e bastante generosa em recursos naturais; terra de boa fertilidade,
propicia para a producdo agropecuaria, isso se confirma com a alta producdo agricola, a
exploragdo da madeira de lei e mais recentemente a consolidagdo da pecudria. Essas
caracteristicas econdmicas atrairam um grande contingente de pessoas para essa regido, dentre
elas madeireiros, criadores de gado, familias de agricultores e trabalhadores em geral, fala-se
de pessoas de todas as partes do Brasil, inclusive do exterior.

Apesar de Acailandia ter surgido a partir de 1958, ela s6 foi emancipada em 06 de junho de
1981, atraves da Lei n° 4.295/81, sancionada pelo entdo governador Jodo Castelo Ribeiro
(PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2014). A partir dessa data Acailandia se torna
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autdbnoma e passa a se constituir como um dos municipios mais prosperos da regido Tocantina

sendo referéncia econdmica com seus vizinhos de fronteiras: Bom Jesus das Selvas, Sao
Francisco do Brejdo, Cidelandia, Itinga e Rondon do Para.

O municipio de Acailandia apresenta varias instituicdes educacionais. Sdo 08
escolas estaduais de Ensino Médio, 79 escolas da rede publica municipal de ensino que ofertam
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental; 08 escolas privadas de Educagédo Infantil ao Ensino
Médio; Instituicbes técnicas e profissionalizantes, como o Servigo Nacional de Aprendizado
Industrial (SENAI) e Servico Social da Industria (SESI); Instituto Federal do Maranhéo (IFMA)
e IES particulares como FAVALE, UNITINS, UNISA e UNINTER.

O municipio é mantenedor na Universidade Aberta do Brasil, Polo de Ensino a Distancia que
agrega UFMA, UEMANET e IFMA com 716 alunos matriculados em 10 cursos de graduacgéo
e especializacoes.

A efetivacdo das politicas publicas da educacdo no ambito municipal é de
competéncia da Secretaria Municipal de Educacdo e do Conselho Municipal de Educacgéo
(6rgdo em que o CCHSTL tem representatividade desde a sua criagdo), responsaveis por
garantir o ingresso, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos na sua formacdo inicial
contemplando as dimensdes histdricas, sociais, culturais, politicas e de formacao para o trabalho
e para a cidadania.

As politicas ambientais sdo de responsabilidade da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente e 0 Conselho Municipal de Meio ambiente, onde o0 CCHSTL € parceiro com
representatividade no Colegiado, colaborando para a implementacdo das acGes gestdo de
residuos e saneamento urbano entre outras atividade de responsabilidade do 6rgéo.

O Curso de Pedagogia Licenciatura, pretende formar profissionais da educagéo
criticos, reflexivos, voltados para a comunidade, com competéncia técnica e cientifica, que
atendam a demanda da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Supervisao e Gestdo Escolar

capazes de contribuir para transformacao na regido e no pais.

4.1 Centro de Ciéncias Humanas Sociais Tecnoldgicas e Letras CCHSTL/Agailandia-MA

Criado a partir da Lei n®7.767 de 23 de julho de 2002 o Centro de Estudos Superiores
de Acailandia, na estrutura organizacional da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA,
iniciou suas atividades com os cursos de Licenciatura em Matematica e Ciéncias Biologicas,

atendendo a grande demanda regional, em funcdo da escassez de profissionais nessas areas
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junto a rede publica de ensino. Ao mesmo tempo deu continuidade a 04 (quatro) turmas do

Programa de Capacitacdo de Docentes — PROCAD, com as licenciaturas em Letras, Historia e
Pedagogia; 10 (dez) turmas de Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental do NEAD;
implantou 05 (cinco) turmas do Pré-Vestibular da Cidadania; 05 (cinco) turmas de Cursos
Sequenciais de Administracao de Negdcios, 02 (duas) turmas de Sequenciais em Metalurgia, Ol
(uma) turma de Sequencial em Agronegdcios ; e 16 (dezesseis) turmas do Programa de
Qualificacdo de Docentes — PQD, com as licenciaturas em Biologia, Matematica, Letras,
Histdria e Geografia.

A partir do Segundo Semestre de 2006, implantou novos cursos - Licenciatura em
Letras através da Resolugdo n® 757/06-A- CEPE/UEMA e Bacharelado em Administracdo; em
2010 os Cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica, Quimica, Matematica e Histdria através
do Programa Darcy Ribeiro, além dos Cursos de Bacharelado em Administracdo Puablica,
Licenciaturas em Pedagogia, Filosofia, Formacao Pedagdgica, Tecnologia em Alimentos e Pos-
Graduacdo em Administracdo Publica Municipal, Administracdo Publica, Gestdo em Salde e
Ensino da Genética, através do Nucleo de Tecnologias para Educacdo - UEMANET; em 2012
iniciou o Curso de Especializacdo Lato Sensu em Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos - EJAI
e 0 Curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental.

Em 2017 os avangos econdmicos e a demanda por formacdo na area de Engenharia
impulsionaram a implantacdo do curso de Engenharia Civil, além de ofertar uma nova
qualificacdo profissional, o novo curso encontra significativo respaldo da comunidade e dos
diversos atores envolvidos, criando uma expectativa positiva, ao contemplar as reais
necessidades regionais e locais.

Com 2015 ( dois mil e quinze) profissionais ja formados, o Centro de Ciéncias
Humanas, Sociais, Tecnologicas e Letras possui atualmente 618 (seiscentos e dezoito) alunos
matriculados nos quatro cursos ofertados ( Administracdo — Bacharelado, Letras — Licenciatura,
Engenharia Civil — Bacharelado e Tecnologia em Gestdo Ambiental).

A Lei Estadual n°® 10.525, de 03 de novembro de 2016, sancionada pelo Poder
Executivo, cria a Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo e o Decreto
Estadual n® 32.396, de 11 de novembro de 2016, define a area de atuacdo territorial da
UEMASUL, que abrange 22 (vinte e dois) municipios (MARANHAO,2016), neste contexto o
entdo Centro de Estudos Superiores de Acailandia (CESA) passa a ser o Centro de Ciéncias
Humanas, Sociais, Tecnoldgicas e Letras (CCHSTL) e recebe investimentos na infra-estrutura

fisica e humana. Ampliacéo da biblioteca, dos laboratorios, das salas de aulas, construgdo do
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estacionamento entre outros espacos sdo revitalizados. O Concurso publico para composicao

do quadro docente ofertou 10 vagas para os cursos de Engenharia Civil, Letras, Administracdo
e Tecnologia em Gestdo Ambiental, recebido com grande expectativa pela comunidade que
aguardava ansiosa pela efetivacdo dos professores. Investimentos na area de Pesquisa e
extensdo com editais contemplendo o Campus tem permitido aos alunos dos Cursos de
Engenharia, Letras, Ambiental e Administracdo particpar de eventos em todo pais.

22



UEMASUL ) )
,—’— Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
% do Maranhéao

5 CARACTERIZACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA — LICENCIATURA

O Curso de Pedagogia foi instituido no Brasil por ocasido da organizacdo da
Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, através do Decreto-Lei n.° 1190 de 04 de
abril de 1930, visando formar bacharéis e licenciados para varias areas, inclusive para o setor
pedagdgico. Ficou instituido, por esse documento legal, o chamado padréo federal, ao qual
tiveram que adaptar os curriculos basicos dos cursos oferecidos pelas demais instituigdes do
pais. Segundo Silva (1999), o curso foi instituido como o Unico da se¢do de Pedagogia que,
junto com os cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras, completou a area da educacéo da Faculdade.
Além desses, foi instituida a secdo especial de Didatica, composta apenas pelo Curso de
Didética.

A Pedagogia era cursada em trés anos e aos seus egressos seria conferido o diploma
de Bacharel em Pedagogia. A formac&o desses Bacharéis, adicionando-se um ano do curso de
Didatica formar-se-iam licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como “trés mais
um”. O Curso de Pedagogia ficou organizado por séries, tendo as seguintes disciplinas:
Complementos da Matematica (12 série), Histdria da Filosofia (12 série), Sociologia (12 série),
Fundamentos Biologicos da Educacdo (12 série), Psicologia Educacional (12, 22 e 32 séries),
Estatistica Educacional (2% série), Histéria da Educacdo (2% e 3? séries), Fundamentos
Socioldgicos da Educacdo (22 série), Administracdo Escolar (22 e 3% séries), Educacédo
Comparada (32 série) Filosofia da Educacao (32 série).

O Curso de Didatica ficou constituido pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral,
Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da
Educacdo, Fundamentos Sociologicos da Educacdo. Ao Bacharel em Pedagogia restava cursar
apenas as duas primeiras, uma vez que as demais ja constavam de seu curriculo no bacharelado.
Em 1962, pequenas alterac6es foram introduzidas no curriculo do Curso de Pedagogia por forca
do Parecer CFE n.° 251/622 . Esse parecer estabeleceu que este curso destinava-se a formagéo
do “Técnico em Educagdo” e do professor de disciplinas pedagdgicas do curso normal, através
do Bacharelado e da Licenciatura, respectivamente. A Licenciatura deveria ser cursada
concomitantemente ao bacharelado, em cursos com duragéo prevista para quatro anos.

Para o Bacharelado, o curriculo minimo foi fixado em sete matérias, sendo cinco
obrigatorias e duas opcionais. As obrigatorias eram: Psicologia da Educagéo, Sociologia (Geral
e da Educacdo), Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo e Administracdo Escolar. As
opcionais eram: Biologia, Historia da Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica, Cultura Brasileira, Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
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Programas, Técnicas Audiovisuais da Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e Introducéo

a Orientacdo Educacional.

O aluno interessado na Licenciatura devia cursar também Didatica e Pratica de
Ensino, uma vez que as demais disciplinas ja constavam do rol de disciplinas obrigatorias do
Curso de Bacharelado em Pedagogia. Vale ressaltar que, até entdo, o Curso de Pedagogia ndo
tinha adquirido uma identidade definida quanto ao seu campo de atuagéo.

O proprio Parecer 251/62 “[...] ndo faz nenhuma referéncia ao campo de trabalho
do profissional que, indistintamente, chama de ,,Técnico em Educagao® ou ,,Especialista em

eery

Educacao™” (SILVA, 1999, p.38). A questdo do campo de trabalho também inquietava aos que
aspiravam pela carreira de pedagogo, uma vez que o campo de trabalho do “Técnico em
Educagido” nido estava definido na época. Diante da indefinicdo da qual padecia o Curso de
pedagogia, da inseguranca e, consequente, insatisfacdo dos estudantes e profissionais ligados a
esse campo, ganhava corpo a ideia de se reformular ndo apenas o rol de disciplinas do curso,
mas também sua estrutura curricular.

No ano seguinte, a marca da Reforma Universitaria se fez sentir no Curso de
Pedagogia através do parecer CEF n.° 252/694 . Esse Parecer, ja no seu titulo, deixava claro sua
concepcao quanto aos profissionais a que se referia. Ele se apresentava como o instrumento
legal que fixava o curriculo e duracdo para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, visando a
formagdo de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares.
Partindo da concepc¢éo de que a profissdo que correspondia ao setor de educacdo era uma so e
que, por isso, as diferentes modalidades de capacitacdo deviam partir de uma base

A partir das orientagdes encontradas nas Diretrizes Curriculares do curso de
Licenciatura em Pedagogia apresentada pelo Ministério da Educacdo (Resolu¢cdo CNE/CP N°
5, de 15 de maio de 2006 e Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015), de discussdes
académicas realizadas na UEMASUL sobre a formacao de educadores e analise das demandas
educacionais e sociais que caracterizam o municipio de Acailandia, o curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranh&o - UEMASUL vem, por
meio deste documento, apresentar 0 novo projeto pedagogico desta formagéo, contemplando os
eixos de ensino, pesquisa e extensdo priorizados pela Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo - UEMASUL. Busca-se com o atual curriculo uma maior articulacéo
entre a teoria e prética na formacao do (a) pedagogo (a), tendo em vista a construgdo de um

perfil de educador com énfase na docéncia, na pesquisa e na gestdo educacional. Para tanto, o
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curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do

Maranhdo — UEMASUL / Campus Acailandia tem o intuito de promover melhores condigdes
para a qualificacdo de profissionais da educacdo, contribuindo com a formacéao de professores
para atuarem na educacdo infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, como também
em funcgdes pedagogicas ndo-docentes. Assim, busca cumprir com o objetivo de proporcionar
condigOes para o desenvolvimento de recursos humanos para Acailandia e regiéo.

Assim, a LDB, no Art. 62, ao introduzir os Institutos Superiores de Educacdo como
uma possibilidade, além das Universidades, como um dos espacos de formacdo de docentes
para atuar na Educacdo Bésica e, em seu Art. 63, Inciso |, incluir, dentre as tarefas desses
institutos, a manutencdo do Curso Normal Superior destinado a formacéo de docentes para a
Educacao Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamenta, deu margens as especulacdes a
respeito do Curso de Pedagogia continuar ou ndo mantendo essa funcdo que lhe vinha sendo
atribuida. Com essas possibilidades alguns questionamentos inquietaram os defensores do
Curso de Pedagogia: qual era, entdo, a funcdo do curso nas instituicdes que optarem pelo
Normal Superior como formacéo para o professor de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental? Estavamos caminhando para a extingdo gradativa desse curso no Brasil?
Estabelecido o embaraco, passou a ser grande a expectativa a respeito do Curso de Pedagogia.
Enquanto as instituicdes de ensino superior passaram a aguardar o encaminhamento do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pode-se entender que o MEC sinalizou por sua
manutencdo ao solicitar, através do Oficio Circular n.° 014/98, que as mesmas encaminhassem
propostas visando a sua reformulacdo. Sabe-se que nem todas as universidades que mantiveram
o referido curso cuidaram de atender a esse pedido e que a Comissao de Especialista de Ensino,
que trata dos Cursos de Pedagogia do MEC, trabalhou a partir desse (pouco) material.

A partir dos anos 1990 a ANFOPE desenvolveu ideias voltadas a estrutura global
dos cursos de formacdo de educadores a partir de uma concepcéo de escola Unica para todas as
classes sociais. De acordo com esse entendimento ela fez seus encaminhamentos ao MEC na
direcdo de uma politica educacional global de formacédo e profissionalizacdo do magistério a
partir de varios aspectos: formacéo inicial (incluindo o lI6cus dessa formacao), condicfes de
trabalho, salario, carreira e formagdo continuada. Sua preocupacgéo centrava-se na formulacéo
das diretrizes curriculares para os cursos de graduacao. Tanto que em seu IX Encontro nacional
realizado em Campinas, em agosto de 1998, formulou um documento intitulado Proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacédo dos Profissionais da Educacéo
(SILVA, 1999).
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A orientacdo desse documento foi a de manutencéo do Curso de Pedagogia sobre o

qual ressaltava a necessidade de revisdo. A preocupacdo inicial era no sentido de superar a
fragmentacdo entre suas habilitacGes e a dicotomia existente entre a formacéo dos pedagogos e
dos demais licenciados. Estes foram os Unicos limites fixados no documento no que concerne
as questdes estruturais, uma vez que 0 mesmo se encaminhou na direcdo de que as préprias
instituicOes formadoras organizassem suas propostas curriculares, orientadas por indicagdes
gerais para todos os cursos, destacando, entre essas, a da Base Comum Nacional e a da docéncia
como a base da identidade profissional de todos os profissionais da educacao.

Assim, o documento sugeriu que 0s cursos de pedagogia, ao estruturarem seus
projetos, tratassem de temas como perfil do profissional da educacéo; competéncias e areas de
atuacdo; eixos norteadores da base Comum Nacional; principios e componentes para
organizacdo curricular e duracdo dos cursos. Ja o Grupo de Trabalho da Pedagogia (GT-3,
UNESP) indicou a necessidade de superacdo da disciplinarizagdo, preservando suas atuais
funcdes do Curso de Pedagogia, como também lhe acrescentou outras, voltadas para o trabalho
ndo escolar. Por sua vez, o XIlI Forum de Pré-Reitores de Graduacdo das Universidades
Brasileiras (PNG), que nao tratou exclusivamente do Curso de Pedagogia, mas, de todas as

graduac0es, defende:

[...] a liberdade académica, como principio e a autonomia universitaria, como a sua
contrapartida no plano institucional, ja constituem, nas sociedades democraticas, um
paradigma, no sentido de se apresentarem como condic¢des indispensaveis para o
desenvolvimento do ensino superior MARANHAO, 1999, p.14).

O curso de Pedagogia, licenciatura, hoje, tem como base, entre outros instrumentos
legais, a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), para o Curso de Graduacdo em Pedagogia Licenciatura (BRASIL, 2006) e a
Resolugéo n. 02 de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacé&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada (BRASIL, 2015).
Considerando o Parecer CNE/CP n. 05/2005 (BRASIL, 2005) esses instrumentos demarcam
novo tempo e apontam para novos debates no campo da formacéo do profissional da educacéo
no curso de pedagogia, na perspectiva de aprofundamento e consolidacdo das discussdes e
reflexdes em torno desse campo.

A Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, em seu artigo 6°, define que a estrutura do curso
de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes,
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constituir-se-a a partir dos seguintes ndcleos: | - Ndcleo de estudos bésicos; 1l - Nucleo de

aprofundamento e diversificacdo de estudos; e 11l - Nucleo de estudos integradores (BRASIL,
2006).

A Resolucdo CNE/CP N° 1/2006, em seu artigo 6°, define que a estrutura do curso
de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicdes,
constituir-se-a a partir dos seguintes nucleos: | -Nucleo de estudos basicos; Il - Nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos; e Il Nucleo de estudos integradores (BRASIL,
2006).

As DCNs para Pedagogia definem a sua destinagéo, sua aplicacéo e a abrangéncia
da formacdo a ser desenvolvida nesse curso. Aplicam-se: a) a formacdo inicial para o exercicio
da docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; b) aos cursos de
ensino médio de modalidade normal e em cursos de educacdo profissional; c) na area de
servicos e apoio escolar; d) em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos 21
pedagogicos. A formacdo assim definida abrangerd, integrada a docéncia, a participacdo da
gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a elaboracdo, a execuc¢do, 0
acompanhamento de programas e as atividades educativas (BRASIL, 2005).

A docéncia nas DCNs para o Curso de Pedagogia ndo é entendida no sentido restrito
do ato de ministrar aulas. Os sentidos da docéncia sdo ampliados, uma vez que se articulam a
ideia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em espacos escolares e ndo escolares como
define o Parecer CNE/CP n. 05/2005:

Entende-se que a formacéo do licenciado em pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagogico realizado em espacos escolares e ndo-escolares, que tem a docéncia como
base. Nesta perspectiva, a docéncia é compreendida como agdo educativa e processo
pedagdgico metodico e intencional, construido em relagdes sociais, étnicoraciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia
(BRASIL, 2005).

O curso de pedagogia define-se como um curso de licenciatura e, neste sentido, 0
mencionado Parecer explicita que a formacdo para o exercicio da docéncia nas areas
especificadas constitui um de seus pilares. A compreensdo da licenciatura, nos termos das
Diretrizes implica, pois, uma solida formagdo tedrica e no desenvolvimento do pensamento
critico, fundamentado na contribuicdo das diferentes ciéncias e dos campos de saberes que
atravessam o campo da pedagogia. Essa solida formacao teorica, por sua vez, exigira novas
formas de se pensar o curriculo e sua organizacdo, para além daquelas concepgdes

fragmentadas, restritas a um elenco de disciplinas fechadas em seus campos de conhecimento.
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Ao contrario, as Diretrizes apontam para uma organizagao curricular fundamentada nos “[...]
principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética” (BRASIL, 2006).

Desse modo, os nucleos que definem a estrutura do curso de Pedagogia, devem se
integrar e articular ao longo de toda a formacdo, a partir do didlogo entre os diferentes
componentes curriculares. Essa integragao deve se dar por meio do trabalho coletivo sustentado
no principio interdisciplinar dos diferentes campos cientificos e saberes que informam o campo
da Pedagogia. Por sua vez, a formacao para a gestdo educacional, como indicada nas Diretrizes,
traz uma contribuicdo importante, rompendo com visdes fragmentadas e fortemente
centralizadas da organizacao escolar e dos sistemas de ensino. Quanto a carga horaria dos cursos
de licenciatura, tanto a Resolu¢do n® 01/2006 quanto a Resolucdo n. 02/2015 estabelecem a
mesma quantidade de horas. Ou seja, 3.200 horas. Na distribuicdo dessa carga horaria elas

apresentam uma pequena divergéncia, conforme estabelecida no quadro n° 01 abaixo.

Quadro 01 — Comparativo entre a Resolugdo 1/2006, Resolugéo 2/2015 e a Resolugdo 031/2018 CONSUN

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacao de
semindrios, participacéo na realizacéo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacdo, visitas a institui¢des educacionais e culturais, atividades préticas de diferente
natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos.

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado, prioritariamente, em Educacéao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o
caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicéo.

I11 - 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse

dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo.

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo e
atuacdo na educacdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o

projeto de curso da instituicao.

I11 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugdo, conforme o
projeto de curso da instituicdo.

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos estudantes.

| — 405 (quatrocentas e cinco) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo.

Il - 405 (quatrocentas e cinco) dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico do curso.

111 —2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas nos
nlcleos bésico e especifico, conforme o projeto pedagégico do curso.

IV — 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos.
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Embora a Resolugdo n. 02/2015 ndo aponte para substituicdo da Resolugdo n°

01/2006, a distribui¢do dos componentes curriculares no presente PPC seré de conformidade com
suas orientacOes e as definidas 031/2018 - CONSUN/UEMASUL

5.1 O Curso de Pedagogia no Centro de Ciéncias Humanas, Sociais, Tecnoldgicas e
Letras /UEMASUL

O curso de Pedagogia no Centro de Ciéncias Humanas, Sociais, Tecnologicas e
Letras Campus Acailandia, faz parte do Plano de Desenvolvimento Institucional da UEMASUL
e contempla os anseios da populagdo da regional de Agailandia, haja vista que a oferta deste
curso em IES publicas acontece apenas na Educacdo a Distancia.

O Estado do Maranhdo registra, um dos maiores indices de analfabetismo, evasao
e repeténcia do pais, devido a precariedade da qualidade do ensino, fato atribuido, em parte, a
falta de qualificacdo dos professores, pricipalmente na Educacdo Infantil e nas séries iniciais.
Considerando a formacéo inicial do professor uma das possibilidades de reverter a realidade
educacional no Estado, o CCHSTL com a oferta do curso de Pedagogia, na forma regular de
ensino, pretende formar profissionais com interesse em ensinar, orientar e educar pessoas em
diversos estagios da vida, seja enquanto ainda estdo dando os primeiros passos no mundo ou
guando ja atingiram a fase adulta.

Teoricamente, 0 Curso de Pedagogia da UEMASUL tem, no paradigma critico-
reflexivo, o seu fundamento basico. O Curso esta estruturado de modo a propiciar a analise
critica dos aspectos contraditérios do contexto socioecondmico e cultural nacional e regional e
das politicas educacionais. O objetivo dessa formacdo é a apropriacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente e a producdo de novos conhecimentos no campo da Pedagogia, da
Educacao e do Ensino.

Com previsdo de inicio em 2020, no turno matutino ofertando 40 vagas anuais 0
curso pretende utilizar os espacgos de aprendizagem do CCHSTL e através de convenios e
parcerias atuar de forma a relacionar teoria e pratica nas Instituigdes de Ensino e Pesquisa do
municipio e regiéo.

A Resolucdo n° 25/2017 CONSUN/UEMASUL regulamenta a hora-aula definida
em 50 minutos, e 0s horarios de aula nos cursos de graduagdo da forma abaixo:

Turno matutino:
01 07h30min 8h20min
02 8h20min 9h10min
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03 9h10min 10h o
04 10h 10h50min
05 10h50min 11h40min
06 11h40min 12h30min
5.2 A proposta

Formar profissionais para a educacdo implica em planejar e desenvolver uma
proposta curricular articulada as competéncias identificadas como necessarias ao exercicio da
pratica educativa. No presente projeto, o curriculo se constitui, pois, a partir de eixos cientificos
e culturais e das experiéncias educativas a fim de formar profissionais-cidaddos com o dominio
de conhecimentos, procedimentos e atitudes considerados relevantes para uma pratica
pedagdgica de forma critica e criativa.

Nesse sentido, a proposta do curso prima pela apropriagdo dos conhecimentos para
além do cotidiano. Afinal, a educag&o escolar, como define Saviani (2008), é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que é produzida historicamente.
Como atividade, possui a dupla funcéo de reproducéo do individuo, singular, e a reproducdo da
sociedade (SAVIANI, 2008). Assim, o trabalho educativo adquire algumas especificidades em
funcéo de envolver dois tipos distintos de sujeitos: o sujeito educador e o sujeito educando. O
aluno, em atividade, apropria-se dos conhecimentos tedricos e praticos e, com isso, transforma
a si préprio e a realidade. Ja a atividade do professor constitui-se de uma unidade tedrico-pratica
que exige a efetiva consciéncia do papel que desempenha. Para isso, “[...] ndo basta formar
individuos, é preciso saber para que tipo de sociedade, para que tipo de préatica social o educador
estd formando os individuos” (DUARTE, 2007, p. 51). Assim considerando, o curso, ora
proposto, tem como objetivo fazer a mediacdo entre a Ciéncia, a Arte, a Filosofia, a Tecnologia
e aluno, papel que cumpre provendo condi¢des e meios que assegurem a estes a apropriacao
dos conhecimentos necessarios a uma formagao humanizadoral?. Assim sendo, o curriculo ora

proposto serad pautado pelos fundamentos e principios descritos a seguir.

5.3 A Filosofia do Curso

A base ética e politica pretendida para e pelo Curso de Pedagogia — UEMASUL

estd centrada na categoria humanizagdo. Entendemos que o homem se humanizou ao tomar
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parte do género humano através da apropriacdo da cultura produzida historicamente™. Nesse

sentido, o valor da aprendizagem escolar est4, justamente, na capacidade de “[...] introduzir os
alunos nos significados da cultura e da ciéncia por meio de mediac6es cognitivas e interacionais
providas pelo professor” (LIBANEO, 1998, p.28). Para tanto, este precisa ser conhecedor da
realidade na qual vive e atua profissionalmente, comprometer-se politicamente com a educacao,
ter dominio tedrico no seu campo de atuacdo e habilidades comunicativas para mediar a
aprendizagem dos alunos (LUCKESI, 1994; VIGOTSKI, 2004). Isso significa que a natureza
formadora da docéncia enfatiza a exigéncia ético-democratica do respeito ao pensamento, ao

gosto, aos receios, aos desejos, a curiosidade do educando.

Respeito, contudo, ndo pode eximir o educador, enquanto autoridade, de exercer 0
direito de ter o dever de estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a execu¢do
das mesmas. Limite sem os quais as liberdades correm o risco de perder- se em
licenciosidade, da mesma forma como, sem limites, a autoridade se extravia e vira
autoritarismo (FREIRE, 1997, p. 39. Grifonosso)

Pelo posicionamento acima, Paulo Freire deixa claro que ndo nos apropriamos dos
conhecimentos escolares de forma espontanea, mas por meio de atividades metodol6gicas que
fogem do cotidiano comum do dia a dia. Isso, porque a educacao escolar ndo é neutra, tem uma
intencionalidade. Essa condicdo impBe aos professores a imperiosa necessidade politica de
optar, de decidir, de romper, de escolher. Mas isso tudo Ihe coloca a necessidade de ser coerente
com a sua opc¢do. Coeréncia que, como afirma Freire (1999), jamais podendo ser absoluta,
cresce no aprendizado que o professor faz pela percepgdo e constatacdo das incoeréncias em

gue se depara na sua acdo. O exercicio de busca por coeréncia €, em si, um exercicio ético:

A necessaria promocéo da ingenuidade a criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a
distancia de uma rigorosa formacdo ética ao lado sempre da estética. Docéncia e
boniteza de méos dadas. [...] S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo € condicéo,
entre nds, para ser. Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
quanto mais fora dela (FREIRE, 1999, p. 36-7).

E por isso que, transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio da atividade educativa: o seu
carater formador e humanizador (FREIRE, 1999). Da mesma forma, defender o espontaneismao,
por entender que a transmissdo dos conteldos pode se caracterizar como uma atividade
impositiva é ndo proporcionar uma formacdo de qualidade social. Assim, o curriculo devera
garantir o dominio dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos que expliguem o fenbmeno

educativo em geral, permitindo a compreensdo de sua natureza historica e dos pressupostos que
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tém fundamentado a pratica educativa em diferentes contextos e espacos. E, portanto, a partir

dessa viséo que definiremos, a seguir, a concepg¢éo de pedagogo que desejamos formar.

5.3.1 Referenciais Epistemoldgicos e Técnicos

Por epistemologia entende-se a parte da filosofia cujo objeto € o estudo reflexivo e
critico da origem, natureza, limites e validade do conhecimento humano (CAMBI, 1999).
Portanto, escolher um fundamento epistemoldgico, é optar por uma forma de conhecimento que
explique o desenvolvimento humano a partir de sua constituicao histérico-social e privilegie a
apropriacdo da cultura mediante a comunicagdo com outras pessoas. E entender que funcdes
psicoldgicas superiores se efetivam primeiramente na atividade externa (interpessoal) e, em
seguida, é internalizada pela atividade individual, regulada pela consciéncia. No processo de
internalizacdo da atividade ha a mediacdo da linguagem, em que 0s signos adquirem
significados e sentidos.

Pensar o ser humano a partir, apenas, de aptidGes que ele traz ao nascer, é admitir
que a educacao pode fazer muito pouco pelo seu desenvolvimento, uma vez que esta apenas
facilitard o desabrochar das aptidfes e qualidades para as quais 0 sujeito apresente uma
predisposicdo (MELLO, 2004). O desenvolvimento intelectual humano esta relacionado ao
desenvolvimento historico das relacdes sociais de producdo e das condi¢des objetivas em que
0 sujeito esta inserido no meio social, cultural e educacional. Assim sendo, adotamos a ideia de
que a pedagogia &, sempre, ciéncia, politica e filoséfica porque enquanto se nutre e se apropria
do método cientifico, também se coloca num tempo histérico assumindo uma perspectiva
ideoldgica e politica, pois, assim como escolhe valores e os discute, imprime rigor ao proprio
discurso segundo a concepgdo de homem que deseja formar e a sociedade que deseja ajudar a
construir.

A crise de identidade que investiu a pedagogia nos anos de 1960 determinou, na
década seguinte, uma retomada da reflexdo em torno do estatuto I6gico da propria pedagogia,
dando lugar a uma rica producdo de pesquisas epistemologicas que foram se articulando em
muitas frentes e segundo multiplos modelos, dos quais, a nosso ver, 0 modelo dialético é o mais
completo. Além dos tedricos e pensadores classicos que assumiram e defenderam um
posicionamento dialético, ndo podemos esquecer as posi¢oes defendidas por Paulo Freire que,
desde sua primeira obra, apresenta uma concepcao de educacdo que parte, sempre, de uma
analise do contexto da educagéo.

Na obra Educagdo como prética de liberdade, Paulo Freire esclarece que o contexto
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€ 0 processo de desenvolvimento econdmico e, no movimento de superacédo da cultura colonial,

o papel politico da educacdo pode ser fundamental na construcao de uma nova sociedade. Na Pedagogia
do oprimido, o autor completa suas concepgdes pedagdgicas com uma Otica de classe mais nitida, com
uma critica a pedagogia capitalista que ele chama de bancéria. Em toda a sua obra o conhecimento esta
ligado ao processo de conscientizagdo. Assim, defendemos a educa¢do como uma dimensao ligada a
vida social e como uma atividade especificamente humana. Como pratica institucionalizada, tem a
funcdo de contribuir para a integracdo dos seres humanos no triplice universo das préaticas que tecem
sua existéncia concreta: a) no universo de trabalho: que é o &mbito da producdo material e das relacGes
econbmicas; b) no universo da sociabilidade: que é ambito das relacBes sociais e politicas; ¢) no
universo da cultura simbdlica: que é o &mbito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das relacdes
intencionais (SEVERINO, apud MARTINS, 2009). Por fim, adotamos 0 posicionamento de que a
educacéo escolar é o ato de inscri¢do do sujeito na sociedade e na cultura, por meio da transmissdo de
conhecimento, assimilacdo de valores, experiéncias e demais elementos culturais que tecem a vida
cultural.

Em suma: o referencial epistemoldgico adotado neste projeto visa assegurar, na
formagéo do Pedagogo, o estudo da Pedagogia como a ciéncia da educagdo. Uma ciéncia que

tem como objeto de estudo a Educacéo, esta, entendida como uma pratica social.

5.3.2 Competéncias e Habilidades

e Mediar o processo de apropriacdo dos conhecimentos na area da docéncia na Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo como base e principio a
apropriacdo do carater sécio histérico da educacdo, bem como as metodologias
necessarias para uma efetiva comunicacdo e promocdo da aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

e Desenvolver e avaliar experiéncias, projetos educacionais e formas de organizacao e
gestdo dos sistemas de ensino, escolas e espacos educativos ndo-escolares, tendo como
base a apropriagdo dos principios de gestdo democratica de forma critica e criativa.

e Desenvolver projetos de investigagdo e extensdo, tendo em vista a realidade social e
educacional, utilizando-se de métodos cientificos, considerando os enfoques,
abordagens e técnicas de pesquisa, condizentes com 0s questionamentos a serem

respondidos e 0s objetivos propostos.
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6 POLITICA DE DIREITOS HUMANOS

O maior desafio da educacdo hoje é, sem duvidas, educar sem que o0 proprio
processo educativo se transforme em um instrumento de manutencdo do sistema que oprime a
maior parte da populagéo brasileira. Consequentemente, esse desafio &, também, do Curso de
Pedagogia, visto que ele € a principal instancia de formacéo do professor de educacao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental.

A conquista da cidadania requer acesso e usufruto aos bens simbolicos e culturais.
A educacdo escolar € possibilidade de conquista da cidadania por propiciar a oportunidade de
formar, em cada individuo, a humanidade que é produzida historicamente. Entendemos que
essa humanidade € adquirida nas vivéncias cotidianas, nas atividades n&o-cotidianas,
principalmente, no aprendizado da lingua escrita e falada, dos principios da légica matematica;
na compreensao das relacdes espaciais e temporais; nos principios da explicacédo cientifica dos
fendmenos fisico-quimicos e bioldgicos e na capacidade de apreciacdo e comunicacgdo artistica
e estética. Assim, a formacéo do pedagogo na UEMASUL, terd como identidade profissional a

docéncia, a gestdo e a pesquisa.

Atendimento Educacional Especializado

O atendimento educacional especializado no Curso de Pedagogia da UEMASUL
segue a politica de atendimento proposta em seu Projeto Pedagdgico Institucional. Nesse
sentido, a Universidade se define como um espaco de aprendizagem e, como tal, deve alcancar
a todos. A incluséo social deve ser um dos pilares fundamentais de sua filosofia, possibilitando
que todas as pessoas facam uso de seu direito a educacao.

As diretrizes estabelecidas se constituem em um conjunto de orientagdes que devera
ser observado pela administracdo superior. Para nortear as acOes de cada um desses entes,
consideram-se as seguintes linhas orientadoras: equidade (de acesso e permanéncia), qualidade
(de ensino e aprendizagem) e condicGes estruturais (acessibilidade arquiteténica e tecnologias
assistivas).

Tais acOes serdo realizadas mediante a atuacgdo de profissionais com conhecimentos
especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das

atividades de vida autbnoma, da comunicacdo alternativa. No atendimento educacional
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especializado devem ser identificadas as necessidades educacionais especiais, por meio de

avaliacdes de recursos pedagdgicos e da acessibilidade do campus, no sentido da eliminagéo de
barreiras arquitetonicas e urbanisticas, incluindo a instalacdo de Tecnologias Assistidas (TA),
equipamentos, mobiliarios e a socializacdo das comunicagdes e informacdes.

Para implementar a politica de inclusdo e corresponder a uma exigéncia do
Ministério da Educacdo e Cultura, a UEMASUL resolveu criar o Nucleo de Apoio
Psicopedagogico (NAP). O Nucleo é regido por um projeto proprio, composto por uma
coordenacdo e por profissionais das areas da Pedagogia, Psicopedagogia, Psicologia e
Assisténcia Social. Tem como objetivo assistir o corpo discente e docente da universidade nos
aspectos pedagdgicos e politicos que norteiam o atendimento ao aluno com necessidades
educativas especiais. Completando o conjunto de atendimento especial, compreende-se que a
avaliacdo pedagogica deve contemplar o nivel atual de desenvolvimento do discente e as
possibilidades de aprendizagem futuras, de modo que seja analisado o desempenho individual,
0 tempo e a subjetividade de cada individuo.

Inclusédo étnico-racial e de género

As politicas afirmativas, no Brasil, sdo frutos de uma historica luta e de uma
singular militancia do Movimento Negro Brasileiro. A luta era para que instituicdes de ensino
em todos os niveis, desde a educacdo infantil aos estudos em nivel de stricto sensu, adotassem
em seus planos pedagogicos, politicas de acdes afirmativas, com deliberacdes para a promocao
da igualdade racial no ensino superior.

A UEMASUL compreende que, enquanto instituicdo publica, deve se comprometer
com um projeto de sociedade inclusiva em seu sentido amplo, promovendo a ado¢do de medidas
que vao desde a insercdo no curriculo de disciplinas especificas, voltadas para a reflexdo no
campo da inclusdo, até a abertura de cursos de graduacdo, voltados para o atendimento de um
publico especifico como alunos indigenas e alunos surdos.

O curriculo do curso de Pedagogia desta IES tem, em sua constituicdo, uma
proposta de abordagem das politicas de inclusdo étnico-raciais a partir de uma perspectiva
interdisciplinar. Assim, as histérias dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas estéo
entrelacadas no interior de varios componentes curriculares. Especificamente, estdo incluidas
como obrigatorias as disciplinas Histéria do Campo que contempla aspectos locais da
organizacdo do povo Acailandense e Historias e Culturas Afro- brasileiras, com o objetivo de

atender, entre outros aspectos, os preceitos da Lei 11.645/08, em seu Art. 1°, assegura O
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conhecimento e o respeito a cultura afro-brasileira como constituinte e formadora da sociedade

brasileira, na qual os negros sdo considerados como sujeitos historicos, valorizando-se,
portanto, o pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura

(mdsica, culinaria, danca) e as religides de matrizes africanas

[...] diversos aspectos da Historia e da Cultura que caracterizam a formagao
da populacdo brasileira, a partir desses dos grupos étnicos [...]Ja cultura
negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a Histéria do Brasil (BRASIL, 2008).

Fortalecimento dos Direitos Humanos e Educacdo, uma relacdo indissociavel,
concepcoes de igualdade entre as pessoas, fim da opressdo e discriminag&o, justica, garantia da
dignidade, protecdo e liberdade sdo premissas incluidas neste PCC que se completam em
Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos

A disciplina Educacdo e Diversidade foi também incluida neste projeto por se
reconhecer a necessidade de discussdo em torno da pluralidade da diversidade social no que se
refere as identidades de género e a importancia de uma sélida e atual formacéao do profissional
pedagogo em torno da desconstrucdo de preconceitos e exclusdo impostos a determinados
grupos que compdem a tessitura escolar. No que se refere a inclusdo geracional, este projeto,
compreende em seu curriculo, disciplinas que vao desde o reconhecimento do protagonismo da
primeira infancia, quanto conteldos e metodologias necessarios na educacdo de jovens e
adultos.

Com essas acbes, 0 curso de Pedagogia da CCHSTL/UEMASUL pretende
continuar desconstruindo os silenciamentos sobre exclusdes no meio académico e social em
que se insere. Assim, reconhece ainda que é necessario pensar e avaliar, de forma permanente,
sua funcdo enquanto curso que forma profissionais para um importante espago da constituicdo

social que € a escola.
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7. LEGISLACAO

Na perspectiva legal, temos duas legislagdes que orientam nacionalmente a
formagéo do pedagogo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Leli
9394/96) e o Parecer que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
de 2005 (CNE/CP no 5/2005), as quais, curiosamente, evidenciam concepcodes diferenciadas
para a formacdo do pedagogo e que, acrescidas dos Referenciais para a formacao de professores
e pelo Plano Nacional de Educagdo, na meta 15 que trata exclusivamente da formacédo de
professores, vao definindo os parametros para a educacdo e especificando a formacdo dos
profissionais necessarios a esta.

No ambito desta IES temos a Resolucdo 031/2018 — CONSUN que Cria as
diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura da Universidade Estadual do Maranh&o -
UEMASUL

Em 1996, ocorreu a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
acirrando os debates em torno da formacéo dos profissionais da educacdo. A LDB de 1996
reforcou a dicotomia entre professores e especialistas e tirou dos cursos de Pedagogia e das
Faculdades de Educacdo o l6cus para a formacdo do professor para a Educacgdo Infantil e para

as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: | - cursos formadores de
profissionais para a educagdo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacgdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental,;

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacéo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bésica, sera feita em
cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de p6s graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional.

Assim, a LDB organiza os profissionais da educacao separando-os em funcéo docente e nao-
docente para professores e especialistas (pedagogos), respectivamente, embora estabeleca que
para 0s cargos de gestdo haja a necessidade da experiéncia docente.

A partir dessa legislacdo, as entidades e estudiosos da area reavivam os debates
acerca da formacdo dos profissionais da educacgdo a fim de construirem uma proposta para as

Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, ja que seria essa legislacdo a que efetivamente
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ditaria qual a especificidade do pedagogo e assim a finalidade da formacdo no curso de

Pedagogia. Segundo as Diretrizes, entende-se que a formacdo do licenciado em Pedagogia
fundamenta-se no trabalho pedagdgico realizado em espacos escolares e ndo-escolares, que tem
a docéncia como base. (...) O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de
professores para exercer funcbes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade normal, de Educacdo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e nas outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. (CNE, 2005) . Marcos legais importantes como a RESOLUCAOQ
N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada contribuiram para
que o Curso de Pedagogia — Licenciatura do CCHSTL/UEMASUL atenda as politicas pablicas
de educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), expressando uma organicidade entre o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e a politica institucional da UEMASUL articulada a educacéo basica,

suas politicas e diretrizes.
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OBJETIVOS DO CURSO

8.1 Objetivo Geral

Formar profissionais para atuarem no Magistério da Educacdo Infantil, Anos

Iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Supervisdo e Gestao Escolar.

8.2 Objetivos Especificos

Compreender o processo de aprendizagem e o desenvolvimento psicossocial do aluno
para desenvolver uma prética educativa adequada as suas caracteristicas.

Integrar, articular e coordenar as atividades que constituem o trabalho pedagdgico na
escola e no sistema de ensino.

Elaborar, desenvolver e avaliar o projeto politico-pedagdgico e curricular no dmbito
escolar e planos educacionais no contexto dos sistemas deensino.

Realizar diagnosticos sobre a sua sala de aula, a escola e os sistemas de ensino e apontar
solucdes a partir de realidades constatadas.

Sistematizar conhecimentos e propor intervencdes com base nas analises de dados da
realidade educacional.

Desenvolver, na escola, praticas pedagogicas, experiéncias curriculares fundamentadas
em principios democréaticos e no respeito as diferencas étnicas, culturais e sexuais, de
modo a contribuir na superacao dos processos de seletividade e excluséo.

Usar metodologias adequadas a especificidade das diferentes areas de conhecimento,
aos objetivos do curriculo e as caracteristicas psicossociais dos alunos.

Criar, na escola, situacbes que favorecam a aprendizagem significativa de
conhecimentos e habilidades.

Usar novas tecnologias em educacdo, com o objetivo de enriquecer 0 processo ensino-
aprendizagem.

Atuar junto a pessoas com necessidades especiais, usando metodologias e atividades
adequadas ao seu desenvolvimento, de forma a assumir seus direitos decidadania.
Desenvolver atividades e metodologias adequadas a Educacao Infantil, contribuindo no
processo de desenvolvimento intelectual, social e afetivo das criangas queatende.

Atuar com jovens e adultos, desenvolvendo processos educativos e metodologias
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compativeis com a especificidade desse segmento na modalidade supletiva ou regular.
Favorecer a compreensdo dos conceitos relacionados com o0 meio ambiente,
sustentabilidade, preservacdo e conservacdo na formacdo de cidaddos conscientes e

criticos, fortalecendo préticas cidadas.
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9 PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O perfil que pretendemos para o0 pedagogo egresso da UEMASUL, é que ele seja
capaz de refletir sobre a educacéo escolar, de interrogar os sentidos da atividade educativa, de
compreender as razbes que conduziram a profissionalizagdo do seu campo académico.
Entendemos o pedagogo, antes de tudo, como um educador capaz de sentir os desafios do tempo
presente, de pensar as suas a¢des nas continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico, de
participar criticamente na constru¢cdo de uma escola, que atenda as necessidades e ao contexto
social no que diz respeito ao processo de humanizacao.

A acdo educativa para o desenvolvimento da crianca, do jovem e do adulto so existe
a partir do entendimento da acdo educativa e da historicidade dessa ac¢do educativa. 1sso exige
que o pedagogo rompa com a visdo “natural de educa¢dao” que oculta a historicidade da reflexao
pedagogica e impede a compreensdo da forma como se construiram os discursos cientificos
nesta area. E importante ainda, que esse profissional entenda que a histdria da acio educativa
ndo € apenas um objeto que podemos estudar, mas, sobretudo, uma relacdo com o passado
mediada por uma forma especifica de atuar no presente, levando em conta os fatores que, direta
ou indiretamente interferem nessa acao.

Nesse sentido, propde-se que a identidade do Curso de Pedagogia do UEMASUL
seja caracterizada pela indissociabilidade entre a teoria e a pratica, relativa ao processo
educativo, ocorrido nas institui¢des escolares dos diversos sistemas onde o futuro pedagogo ira
atuar como profissional da educacdo basica. Isso significa que esse profissional deve,
necessariamente, possuir conhecimentos para pesquisar, diagnosticar analisar, compreender,
acolher as diferencas, redefinir e apontar possibilidades.

No exercicio da docéncia, este profissional devera ser capaz de conduzir o processo
de apropriacgdo dos saberes de forma critica e contextualizada. Isso significa assumir o trabalho
pedagbgico a partir da categoria de atividade. Ou seja, uma acdo que se vincula a um
posicionamento ativo por parte de quem executa um ato. No caso, o ato educativo.

No exercicio da gestdo, o pedagogo devera ser capacitado para planejar a gestdo de
forma democratica na escola, contribuindo para a articulacdo dos sujeitos escolares entre si e a
comunidade na qual esta inserida a escola.

Quando a pesquisa, defendemos o desenvolvimento de uma atitude de permanente
interrogacdo da realidade, no dominio de processos de investigagdo e diagndstico.

Especialmente sobre a sala de aula e sobre a escola, levantando dados empiricos que sejam
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relevantes para a melhoria da atuacdo do profissional e, consequentemente, para melhoria do

ensino.
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10 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO

Formar profissionais para a educacdo implica em planejar e desenvolver uma
proposta curricular articulada as competéncias identificadas como necessarias ao exercicio da
atividade docente. Sdo estas competéncias que, ao servirem de bases para a organizagdo
curricular, direcionam as atividades pedagdgicas, permitindo que 0s conhecimentos
selecionados sejam apropriados pelos alunos e, consequentemente, possibilitando-lhes a
profissionalizacdo. No presente projeto, o curriculo se constitui, pois, a partir de eixos
cientificos e culturais e das experiéncias educativas, a fim de formar profissionais-cidaddos com
o dominio de conhecimentos, procedimentos e atitudes considerados relevantes para uma
pratica pedagdgica de forma critica ecriativa.

Nesse sentido, o curriculo prima pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos.
Afinal, a educacdo escolar, como define Saviani (2008) é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo, a humanidade que é produzida historicamente. Como
atividade, possui a dupla funcdo de reproducdo do individuo, singular, e a reproducdo da
sociedade. Assim, o trabalho educativo adquire algumas especificidades em funcgéo de envolver
dois tipos distintos de sujeitos: o sujeito educador e o sujeito educando. Assim, o curriculo, ora
proposto, tem como objetivo fazer a mediacdo entre o aluno e a sociedade, papel que cumpre
provendo as condi¢des e 0S meios que assegurem a apropriacdo dos conhecimentos necessarios
a uma formacgdo humanizadora.

Entendemos que formar professores para a educagdo infantil, anos iniciais do
ensino fundamental e gestdo escolar passa, necessariamente, pelos seguintes temas, como
sugere Veiga (1995):

Igualdade: Igualdade de condigdes de acesso e permanéncia do aluno na escola,
com simultanea qualidade.

Qualidade: que nao pode ser privilégio de minorias econdmicas e sociais. O desafio
gue se coloca ao projeto politico-pedagdgico da escola € o de propiciar uma qualidade para
todos.

Gestdo democratica: No ambito das dimensdes pedagdgica, administrativa e
financeira.

Liberdade: Defendemos a liberdade no sentido atribuido por Paulo Freire, ou seja,

liberdade sempre associada a ideia de autonomia.
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Valorizagdo do magistério: E um principio central na formagéo do professor e do

gestor escolar.

10.1 O Curriculo

Tomando por base os principios norteadores propostos, as disciplinas que
constituem o curriculo se organizardo em torno de tres Nucleos Formativos, cada um deles
devendo garantir a construcdo de um determinado grupo de conhecimentos tedrico-praticos
necessarios ao exercicio profissional. Assim, e tendo em vista os fundamentos anteriormente
explicados, o curriculo do curso de Pedagogia do CCHSTL/UEMASUL, conforme recomenda
a Resolugcdo CNE/CP N° 01/2006 (BRASIL, 2006), Resolucdo N° 2/2015 (BRASIL, 2015) e a
Resolucdo n° 031/2018 — CONSUN/UEMASUL constituir-se-4 pelos seguintes nucleos

descritos a sequir:

a) Ndcleo basico — nucleo que contempla conhecimentos de formacéo geral, de
areas especificas, interdisciplinares, do campo educacional, seus fundamentos,
metodologias e a pluralidade social e educacional na contemporaneidade;

b) Ndcleo especifico — nacleo que prioriza o aprofundamento e a diversificacdo
de estudos na area de atuacdo para a qual o profissional docente esta sendo
formado, em sintonia com os sistemas de ensino e demandas sociais.

c) Nducleo integrador — nucleo que possibilita ao profissional docente em
formacdo o aprofundamento e aprimoramento curricular, compreendendo a
participacdo do profissional em formagdo em seminarios, projetos de iniciagdo
cientifica, iniciacdo a docéncia, extensdo, monitoria, mobilidade estudantil,

voluntariado, entre outras atividades previstas no Projeto Pedagdgico de curso.

O Curso sera regido pelas Normas Gerais de Ensino de Graduagdo da UEMASUL.
Neste contexto, compreende-se que a Didatica, como direcionamento do ensino e da
aprendizagem, servira, aqui, de elo entre a atividade do professor e do aluno. Ela serad a
mediacdo necessaria, tanto na fase de planejamento quanto na fase de execucdo, para garantir a
traducédo da teoria pedagogica em pratica pedagogica.
Com base no entendimento de que, através da acdo didatica, a concepcéo teorica de educacao
pode tornar-se concreticidade historica, passamos a abordar os elementos do processo didatico

que fardo a mediacéo entre o aluno e os conhecimentos acumulados pelas ciéncias, pela arte e
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pela filosofia no decorrer da histéria humana. E com esse entendimento que definimos os

principios para as atividades de ensino, pesquisa e extens&o.

a) Ensino

Com a complexidade das atividades humanas, a escola passou a ser a institui¢éo
responsavel pela transmissdo do saber sistematizado. Essa tarefa € garantida pela atividade de
ensino, cuja funcdo principal é a mediacdo, pelo professor, dos conhecimentos gerados e
acumulados no decorrer da histéria humana. Mas, antes de definirmos essa atividade para o
Curso de Pedagogia da UEMASUL, lembramos que Saviani (2008, p. 14) afirma que o papel
da educacao é a socializacdo do saber sistematizado e, nesse sentido, o autor é bastante enféatico:

Veja bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer
tipo de saber. A escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo

ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

Concordando com essa afirmativa ao adotarmos, como forma de media¢do dos
conhecimentos no referido curso, a investigacdo e a exposi¢cdo. A investigacdo é a forma
metodoldgica de adquirir conhecimento a partir do esforco que o sujeito faz para obter um
entendimento direto da realidade. Para tanto, o sujeito do ato de conhecer, devera assumir uma
posig¢do critica durante todo o processo (LUCKESI, 1994). “Para a producao do conhecimento
da realidade, a primeira posicdo a ser assumida pelo sujeito € uma critica dos proprios
fendomenos da realidade a ser investigada” (LUCKESI, 1994, p. 125). Isso significa que o
investigador tem que ter claro que a realidade ndo se da a conhecer de imediato e facilmente.
Para Marx (1998), a realidade ndo se dd a conhecer facilmente, em uma primeira investida.
Ela tem subterfugios e manifesta suas aparéncias antes de sua esséncia. “Nesta situag¢do, o
sujeito ¢ desafiado pela realidade” (FREIRE, 1977, p. 12). Mas, segundo o autor citado, a
pratica que desafia o sujeito “[...] dar-lhe-a condigdes para compreender o seu modo de ser”
(FREIRE, 1977, p. 12). Nessa perspectiva, o processo de operar com a realidade, como relacéo
direta do sujeito com o objeto do conhecimento &, propriamente, o ato de estudar. Em outras
palavras, defendemos que néo ha aprendizagem sem esforco proprio e que as apropriagdes, para
além do cotidiano (Ciéncia, Filosofia, Arte e Tecnologia), ndo se da de forma espontanea.

O outro método que adotamos como forma de ensino no presente projeto, é a
exposi¢do, como forma de apreensdo da realidade. O método de exposicao é o meio pelo qual

o investigador expde 0s conceitos que conseguiu formular sobre a realidade investigada. E,
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também, o meio pelo qual podemos nos apropriar, através da assimilacdo ativa, dos

conhecimentos expostos.

Na pesquisa, a confrontacdo cognitiva se da entre o sujeito do conhecimento e o
objeto a ser conhecido. Ja& na exposicéo, o confronto se da entre o sujeito do conhecimento e 0
objeto conhecido através dos resultados apresentados pelo investigador. Logo, o aluno, desde
0 inicio, saberd que, o que esta exposto num texto, num livro ou video etc. sdo formas de
entendimento daquele autor que expbe a compreensdo que teve da realidade por ele estudada.
Portanto, havera outras formas diferentes de entendimento dessa realidade. A exposicao é, pois,
um meio adequado para adentrarmos aos mistérios da realidade fisica e social, sem que
tenhamos que proceder aos longos e minuciosos processos da investigacao, visto que temos que
levar em conta, em um curso de graduacao, a variavel tempo.

As duas formas de conhecimento, investigacédo e exposicéo, estdo articuladas. N&o ha como
produzir conhecimento direto da realidade sem se dedicar a uma assimilagéo critica dos conhecimentos
anteriormente estabelecidos. Os conhecimentos anteriores servem como ponto de apoio para 0 avango
da investigacéo, assim como servem para demonstrar as lacunas onde ha necessidades de novas ou mais
especificas investigacdes.

Estas sdo as duas diretrizes que fardo a mediacdo didatica no Curso de pedagogia
da UEMASUL. A partir da investigacéo, estuda-se a realidade, como esta se manifesta aos
nossos sentidos, a nossa inteligéncia, a nossa emocdo, compreendendo suas partes e 0S
principios de inter-relacdo entre elas. O critério de certeza, de elucidacdo da realidade, provém
da nossa prética, da experiéncia que vivenciamos. Com a exposicdo, estuda-se a realidade,
descobrindo o seu sentido, através da compreensédo efetuada e expressa por outra pessoa. Neste
momento, ndo temos em nossas Maos as evidéncias que justificam a sua validade, mas sim, a
afirmacdo do autor, que pode ser uma autoridade suficiente para acreditarmos no que diz, ou
podemos julgar o conhecimento como verdadeiro em funcdo de termos verificado a

suavalidade.

b) A pesquisa

No item anterior, falamos que a principal funcdo da escola € a transmissédo do
conhecimento sistematizado. Entendemos que a academia, também, tem essa funcao, mas deve
ir além. Deve produzir conhecimento e, para tanto, se vale da pesquisa. Entendemos a pesquisa
como a atividade basica da ciéncia na producdo do conhecimento. Mas, essa defini¢cdo ndo tem

muito sentido se nédo refletimos sobre trés questdes fundamentais do ato de pesquisar: O que
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pesquisar? Para quem pesquisar? E 0 que pesquisar?

Ao fazermos esses questionamentos, partimos do entendimento que o ato de
pesquisar ndo € abstrato, autbnomo, independente e afastado da sociedade, mas sim uma
atividade concreta e, como tal, deve ser analisada a partir de sua pratica, de sua base, de como
ela realmente ocorre. “Sé percorrendo o caminho do concreto ao abstrato e voltando ao concreto
(reconstruido em sua rica totalidade) ¢ que teremos condigdes de entender o ato de pesquisar”
(PRETI, 1992, p.13). A partir desse posicionamento, compreendemos que, no presente projeto,
n&o devemos adotar uma postura apenas idealista ou empirista. Pelo caminho dealista tornamos
a pesquisa como uma atividade tedrica, de qualidade apenas l6gica, afastando-a da prética e
social. Pelo caminho empirista, ou pratico, reduzimos a pesquisa a0 manejo de técnicas de
coleta e de tratamento de dados empiricos, julgando dispensavel a reflexao teorica. Preti (1992)
afirma que embora estas duas formas de encarar a pesquisa sejam validas, acreditamos que elas
séo insuficientes no campo educacional, pelo fato de rejeitarem dois aspectos muito importantes
na pesquisa: o ético/filoséfico e o epistemoldgico.

Sem uma reflexdo ética e filosofica, a pesquisa em educacdo perde o seu sentido,
porque o pesquisador apenas cumprird uma tarefa académica. Os aspectos éticos e filosoficos
orientam questdes como: O que pesquisar? Para que pesquisar? Para quem pesquisar? A partir
do momento em que 0 pesquisador se preocupa com estas questes, sua pesquisa adquire
sentido e significado.

Ja o carater epistemoldgico da pesquisa esta relacionado a trés elementos basicos:

a) Aos processos de captacdo da realidade: como a realidade se apresenta ao
pesquisador? Sera que todos veem a realidade da mesma forma? O que eu quero responder
dentro da minha pesquisa? O que me interessa enxergar em um determinadoambiente?

b) A apreensdo do objeto: como esse objeto se apresenta para mim? Como me
apresento para o objeto?

c) A relacéo sujeito-objeto: posso me envolver com o objeto pesquisado? Devo
manter distancia dele?

Em funcéo disso, propomos aqui, para uma reflexdo do ato de pesquisar, um ponto de partida
ético/filosofico e epistemoldgico alicercado nos seguintes pressupostos:

a) O conhecimento € um produto historico-social e ndo individual.

b) A realidade é um todo estruturado, que se desenvolve e que vai se criando com
a participacdo dos seres humanos.

Trata-se, sobretudo, de uma posic¢ao politica, onde o pesquisador explicita e manifesta
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sua visdo de mundo e sua ideologia, isto €, sua crenca de como a sociedade se organiza, se

mantém ou se transforma. Portanto, o pesquisador ndo podera ser ingénuo, ele terd que ter
clareza suficiente para saber a quem o resultado de sua pesquisa beneficiara e a quem
prejudicara.

Fica, portanto, evidenciado que a pesquisa, no presente projeto, € entendida e assumida
como uma atividade eminentemente social e politica, e ndo meramente especulativa ou mera
obrigacdo académica. Posicdo essa que deve ser assumida pelo pesquisador e seu orientador.
Entendemos a pesquisa como uma atividade humana, uma forma de trabalho, sentido de
capacitar homens e mulheres como agentes do seu préprio desenvolvimento e do
desenvolvimento humano. Portanto, na formacdo do educador-pesquisador ndo ha uma
preocupacdo em ensinar respostas e sim em apreender 0s caminhos, 0S processos para se obter
respostas. Feita coletivamente, de forma interdisciplinar, esta forma de pesquisa adquire sentido

e significado.

c) Aextensdo

A extensdo é a forma mais ativa da universidade marcar sua presenca na regido. A
opcao de fazer extensdo é uma decisao pessoal do professor e do aluno. A Resolucao 029/2018-
CONSUN normalizada pela Coordenadoria de Sustentabilidade e Integracdo Social, através da
Divisdo de Extensdo Universitaria da UEMASUL que, por sua vez, se pauta por um conjunto
de principios operacionais, obedecendo as diretrizes basicas definidas no Plano Nacional de
Extensdo Universitéria.

Entendemos que a Extensdo, no Curso de Pedagogia, €é uma forma de a
universidade se fazer presente na vida da comunidade e, acima de tudo, conhecer de perto a
realidade e sair do isolamento, uma vez que, nas condigdes do mundo contemporéneo, 0
1solamento € sinonimo de estagnacao. “A marca da presenca de uma instituicdo € identificada
através das formas como se relaciona com seu ambiente externo e do préprio modo como as
duas partes se percebem”. (SOUZA, 2001, p. 199). Assim, a relevancia de uma institui¢do ¢é
determinada por sua participacdo e pelas responsabilidades externas que assume, por suas
contribui¢fes ao desenvolvimento regional ecomunitario.

Na universidade, essa relevancia é construida, sobretudo, por meio das atividades de
extensdo. A extensdo &, também, a atividade que mais promove o0 encontro da comunidade com 0s

conhecimentos cientificos. Estes foram produzidos por cientistas e pensadores, é verdade. Contudo, eles

ndo os produziram as suas proprias custas. Foi a sociedade quem os sustentou em suas pesquisas, tendo
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sido elas bem ou mal sucedidas. “Os trabalhadores ndo fazem a pesquisa diretamente, mas sdo eles que

as financiam com o seu trabalho, através dos multiplos impostos cobrados pelo governo” (LUCKESI,
1994, p. 85). O povo financia cultura, ao lado de muitas outras coisas que o Estado imp0de. Sobre todos
0s objetos que utilizam e consomem, pagam o imposto de circulagdo de mercadoria. Assim, 0 povo
financia a pesquisa, a educacdo, a cultura e muitas outras coisas.

A Resolugéo 018/2017 CONSUN aprovou normas para o Programa Institucional de Bolsas
e Iniciacdo Cientifica visando estimular pesquisadores a envolver estudantes de graduacdo nas
atividades de pesquisa e extensdo da UEMASUL, incentivar a troca de competencias locais por meio da
pesquisa e extensdo na area de abrangencia desta IES contribuindo para o desenvolvimento dos
municipios com menor IDH da Regido Tocantina.

O curso de Pedagogia do CCHSTL/UEMASUL, considerando a dinamica constante do seu
aprimoramento, pretende estimular e incentivar as acdes de extensdo a fim de alcancar as metas previstas

no PDI da Instituigdo e contribuir para o desenvolvimento da Regiéo.

10.2 Estrutura Curricular

Considerando que nenhum processo educativo € neutro e a educagdo nao se
constitui como um processo desligado da sociedade, este nicleo reline os conhecimentos que
constituem os fundamentos filosoficos, politicos, socioldgicos, politicos e antropologicos
necessarios a compreensao e explicacdo do fendmeno educativo. Inclui também os fundamentos
psicolégicos dos processos de desenvolvimento humano e da aprendizagem, permitindo
compreender a natureza histérica das relacbes que se processam entre o nivel macro e

microssocial. A estrutura curricular do curso é constituida de disciplinas:

10.2.1 Obrigatdrias

Constituido pelo Nucleo Basico e Especifico do curso que se integram na formacéo
profissional. Considerando que nenhum processo educativo &€ neutro e a educacdo nédo se
constitui como um processo desligado da sociedade, este nucleo reine os conhecimentos que
constituem os fundamentos filosoficos, politicos, sociol6gicos, politicos e antropoldgicos
necessarios a compreenséo e explicagcdo do fendmeno educativo. Inclui também os fundamentos
psicologicos dos processos de desenvolvimento humano e da aprendizagem, permitindo
compreender a natureza historica das relacBes que se processam entre o nivel macro e
microssocial. Constitui, pois, a base tedrica que permitira a reflexdo e a critica sobre as relacées

entre Educacdo, Sociedade e Cultura. Nesse sentido o Curso de Pedagogia do
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CCHSTL/UEMASUL caracteriza-se por sua forma participativa comprometido com o bem

comum em especial com as comunidades menos favorecidas.

1 Filosofia da Educacio (NB)

02 sociologia da Educacdo (NB) 60
03 Ppsicologia da Educacéo (NB) 60
04 Histéria e Politica Educacionais (NB) 60
05  Producdes Académico-Cientificas (NB) 60
06  Didética (NB) 60
07 Gestfo dos Sistemas Educacionais (NB) 60
08  Relacdes Etnicos-Raciais e Direitos Humanos (NB) 60
09 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (NB) 60
10 Educacdo Especial e Inclusiva (NB) 60
11 Métodos de Pesquisa no Espaco Escolar (NB) 60

CARGA HORARIA TOTAL DO NUCLEO 660

Quadro 01 — Disciplinas Obrigatdrias de estudos do nucleo basico

Considerando que a Resolugdo CNE/CP N° 01/2006 elege a docéncia na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental como elemento definidor da identidade do Curso
de Pedagogia e também considerando que a Resolugdo CNE/CP N° 02/2015 estabelece que a
formacédo para a Educacdo Basica deva ser composto das areas especificas e interdisciplinares
do campo educacional, os conhecimentos proprios dessa area devem ser enfatizados e
assegurando o que afirma a Resolucdo n® 031/2018 CONSUN/UEMASUL, este nucleo de
disciplinas especificas do curso tem como finalidade proporcionar um corpo de conhecimentos
capaz de assegurar o dominio de “[...] principios, concepgdes, contetidos e critérios oriundos de
diferentes areas do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e
interdisciplinares [...] para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade”
(BRASIL, 2015). Essa formacdo tem por objetivo, instrumentalizar o pedagogo para a
mediacdo didatica dos conteudos e conhecimentos cientificos e culturais, numa abordagem
voltada para a aprendizagem critica e significativa destes contetdos por parte dos alunos.

O nucleo visa, também, a apropriagdo de conhecimentos que permitam planejar,
executar e avaliar projetos educativos, contribuir na construgdo da autonomia escolar, no
planejamento didatico, na dinamizac&o do projeto curricular e no projeto politico-pedagogico
da escola. Objetiva, ainda, a formagéo para a investigacéo e diagnéstico dos problemas postos
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pela prética pedagégica e elaboracdo de propostas de intervencdo para soluciona-los,
desenvolvendo agfes que visem aproximar escola, familia, e comunidade.
Situam-se nesse ambito as disciplinas obrigatdrias especificas apontadas no quadro a seguir:

Quadro 02 — Disciplinas Obrigatérias do Nucleo Especifico

eitura e Producao Textua

02 Sociologia 60
03 Filosofia 60
04 Fundamentos Antropologicos da Educacao 60
05 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60
06  Sociologia da Infancia e Culturas Infantis 60
0/ Matematica: Conteudos e Metodologias 90
08 Lingua Portuguesa: Conteudos e Metodologias 90
09 Historia: Conteudos e Metodologias 90
10 Artes: Conteudos e Metodologias 90
11 Geografia: Conteudos e Metodologias 90
12 Educacao de Jovens Adultos: Conteudos e Metodologias 90
13 Educacao Fisica: Conteudos e Metodologias 60
14 Letramento e Alfabetizacao 90
15 Educacao Infantil: Fundamentos e Metodologias 90
16 Ciencias Naturais: Conteudos e Metodologias 90
17 Teorias do Curriculo 60
18 Avaliacao Educacional 60
19 Educacao a Distancia 60
20 Literatura Infanto-Juvenil 00
21 Educacao Ambiental 60
22 Educacao do Campo 60
23 Historia e Cultura do Maranhao 60
24 Eletiva | 60
25 Eletiva Il 60
26 Eletiva Il1 60
27 Supervisao Escolar 00
28 Educacao e Diversidade 90
29 Tecnologia da Informagao, Comunicacao e Educagao 00
30 Pratica em Ambiente Escolar 00
31 Estagio Supervisionado na Educacao Infantil 135
32 Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 135
33 Estagio Supervisionado em Supervisao e Gestao Escolar 135

CARGA HORARIATOTAL DO NUCLEO 2505

Na estrutura curricular proposta pelas Normas Gerais do Ensino de Graduacéao
constituem-se elementos importantes na formacdo do Pedagogo o conjunto de disciplinas
eletivas Restritivas e eletivas Universais.

Consideram-se Disciplinas Eletivas Restritivas aquelas que fazem parte do elenco

especifico das disciplinas do curso de Pedagogia licenciatura. A carga horéria de disciplinas
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Eletivas Restritivas devera ocupar um minimo de 120 horas de carga horaria total em disciplinas
necessarias para a integralizacdo curricular.

Fardo parte do Nucleo de disciplinas Eletivas Restritivas as relacionadas no quadro
abaixo:

Quadro 03 — Disciplinas Eletivas Restritivas

01 Culturas Escolares 60
02 Estudos Comparados em Psicologias da Educagédo 60
03 Histdria e Culturas indigenas 60
04 Didatica do Ensino Religioso 60
05 Educacdo Popular e Movimentos Sociais 60
06 Psicopedagogia 60
07 Historias e Culturas Afro-Brasileiras 60
08 Educacdo em Espacos ndo-Escolares 60
09 Teorias da Educacdo 60
10 Sociolinguistica 60

CARGA HORARIA TOTAL DO NUCLEO 120

10.3 Integralizacdo Curricular

10.3.1 Ndcleo Integrador

Este nucleo visa contemplar o principio da interdisciplinaridade e da relacéo teoria-
prética, criando espacos de integracdo horizontal e vertical dos contetdos curriculares. Inclui,
ainda, o dominio de novas linguagens da tecnologia educacional, através do estudo da utilizagéo
dos recursos das Tecnologias da Informacgdo e Comunicacéo voltadas para a area da educacéao
e da producdo do conhecimento.

No Curso de Pedagogia do CCHSTL/ UEMASUL, algumas disciplinas aparecem
com uma carga horaria tedrica e pratica. Essa carga horaria, de carater pratico, além de atender
a uma prerrogativa legal, conforme o Art. 13, § 1°, Inciso | da Resolugdo N° 02 do Conselho
Nacional de Educacéo estabelece (BRASIL, 2015), tem como objetivo, a complementacgdo da
formagéo profissional do estudante, mediante sua efetiva participacdo no desenvolvimento de
atividades de planejamento, investigagcdo, programas e planos de trabalho em ambientes
educativos, escolares ou ndo, em consonancia com a Resolugdo n° 031/2018 -
CONSUN/UEMASUL. A metodologia adotada para a realizagdo das praticas é a da pesquisa-
acdo. Nessa insercdo, o pedagogo, em formacdo, devera refletir sobre o projeto politico
pedagdgico da escola e sobre os planos de ensino dos professores e outras atividades
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relacionadas ao contetudo estudado no ambiente académico. Essa insercdo nas escolas €

fundamental para a realizacdo dos estagios supervisionados.

O Estagio é uma atividade de aprendizagem profissional. Assim sendo, é também,
uma atividade social e cultural proporcionada ao estudante por sua participacdo em situacoes
reais de vida e trabalho, sob a responsabilidade e coordenagéo tanto dessa IES, quanto da
instituicdo que o recebe na condicdo de estagiario. No Curso de Pedagogia UEMASUL, os
Estagios ttm como objetivo, a complementacdo da formacdo profissional do estudante,
mediante sua efetiva participacdo no desenvolvimento de programas e de planos de trabalho em
escolas publicas que mantenham atividades vinculadas a gestdo escolar e a docéncia na
educacéo infantil e anos iniciais do ensinofundamental.

Visando a maior participacdo e responsabilidade do aluno em relacdo a sua
formacdo académica, o Curso de Pedagogia do CCHSTL/UEMASUL, é complementado por
um conjunto de estudos em diferentes areas do conhecimento, denominadas Atividades
Académico Cientificas Culturais, adquiridos dentro e fora do Curso. Esses estudos serdo
estimulados e resultardo do aproveitamento de estudos e praticas na area de educacdo e areas
afins, realizadas ao longo de todo o Curso, tais como: Disciplinas oferecidas por outros cursos
de Graduagdo, que tenham afinidade com a area de Educacdo; Integracdo com Cursos
Sequenciais, correlatos a area; Cursos de Atualizacdo; Cursos de Extensdo; Participagdo em
Seminarios, Congressos e Eventos Cientificos em area educacional ou &reas afins; Exercicio de
Monitoria; Participacdo em Programas de Iniciacdo Cientifica; Participacdo em Projetos de
Extensdo; Publicac6es em obras ou periddicos sdo exemplos de AACC. O aluno devera cumprir
200 horas de Estudos Independentes no decorrer do Curso, e 0 seu aproveitamento deve ser
submetido a normas especificas aprovadas pelo Colegiado do Curso.

O processo gue ora vivenciamos, na busca de formar uma mentalidade universitaria
critica, exige da comunidade académica a capacidade de elaborar e codificar uma mensagem
em nivel de trabalho cientifico. E, através da producio cientifica, que essa possibilidade se
concretiza. A realizacdo e a comunicacdo de uma producdo cientifica exigem de seu autor
capacidade de expressar, descrever, analisar, refletir sobre possiveis encaminhamentos de
solucBes, novas hipdteses ou, até mesmo, registrar seus questionamentos.

Uma das formas mais habituais de comunicacao cientifica, nos cursos de graduacéo,
é 0 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). O trabalho de Conclusdo de Curso devera ser
elaborado em duas fazes, até no minimo em dois periodos letivos consecutivos. No Gltimo

semestre 0 aluno j& deverd ter seu pré- projeto aprovado e com orientacdo definida. Essa
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elaboracdo obedecerd a um plano de pesquisa e a aplicagdo de um método cientifico, cujas

normas deverao ser normatizadas em manual proprio e em consonancia com as Normas Gerais
do Ensino de Graduacao.

O Exame Nacional de Desempenho do Estudante (Enade) € componente curricular
obrigatorio dos cursos de graduacdo, conforme Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004, Decreto
n®9.235, de 15 de dezembro de 2017 e a Portaria MEC n° 501, de 25 de maio de 20198, sendo

obrigatdrio na integralizacéo do curso.

Quadro 04 — Disciplinas do Nucleo Integrador

01 Atividades Académicos-Cientifico-Culturais - AACC 200

CARGA HORARIA TOTAL DO NUCLEO 200

Completando o conjunto de disciplinas que compde a estrutura curricular do curso
as Normas do Ensino de Graduacdo estabelecem as disciplinas eletivas universais, com o
objetivo de garantir liberdade ao discente para ampliar a sua formacao, composta por disciplinas
de livre escolha entre as oferecidas no ambito da UEMASUL, em qualquer curso, cuja carga
horéaria correspondera no minimo a 60 (sessenta) horas do total da carga horaria necessaria para

a integralizagéo.

Quadro 05: Distribuicdo sequencial das disciplinas por periodos

1 Leitura e Producéo Textual 60 30 -1 - 4
2 Filosofia 60 4 4
3 Sociologia 60 4 4
4 Psicologia da Educacdo 60 4 4
5 Productes Académico Cientificas 60 3 1 4
6 Fundamentos Antropologicos da Educagdo 60 4 4
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7 Filosofia da Educacéo 60 4 4
8 Sociologia da Educacéo 60 4 4
9 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60 4 4
10 Educagdo Infantil: Fundamentos e Metodologias 90 4 6
11 Sociologia da Infancia e Culturas Infantis 60 3 4
12 Pratica em Ambiente Escolar 60 2 4

Histdria e Politicas Educacionais 4 4
14 Educacdo do Campo 60 4 4
15 Didatica 60 4 4
16 Matematica: Contelidos e Metodologias 90 4 6
17 Lingua Portuguesa: Contetidos e Metodologias 90 4 6

18 Letramento e Alfabetizagao 90 4 6
19 Educagéo Fisica: Contelidos e Metodologias 60 3 4
20 Tecnologia da Informagéo e Comunicagéo e Educagéo 60 3 4
21 Eletiva | 60 4 4
22 Ciéncias Naturais: Contetidos e Metodologias 90 4 6

23 Teorias do Curriculo 60 4 4
24 Avaliacdo Educacional 60 4 4
25 Historia: Contetidos e Metodologias 90 4 6
26 Artes: Conte(idos e Metodologias 90 4 6
27 Geografia: Contetdos e Metodologias 90 4 6
28 Educagdo Especial e Inclusiva 60 4 4

29 Educagdo a Distancia 60 4 4
30 Educagéo de Jovens Adultos: Contetdos e Metodologias 90 4 6
31 Literatura Infanto-Juvenil 60 4 4
32 Gestéo dos Sistemas Educacionais 60 4 4
33 Eletiva Il 60 4 4
34 Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil 135 4 9
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35 Educacéo e Diversidade 90 4 2 6
36 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 60 4 4
37 Metodos de Pesquisa no Espaco Escolar 60 4 4
38 Supervisdo Escolar 60 4 4
39 Historias e Cultura do Maranhéo 60 4 4
40 Estagio Supervisionado na Ensino Fundamental 135 | 4 5 9

41 RelagBes Etnicos Raciais e Direito Humanos 60 4 4
42 Educagédo Ambiental 60 4 4
43 Eletiva 1l 60 4 4
44 Estagio em Supervisdo e Gestao Escolar 135 | 4 5 9
45 Atividades Académicos-Cientifico-Culturais - AACC 200 -
46 Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC

TOTAL 515 | 16 5 21

10.4 Estagio Curricular Supervisionado

As atividades de Estagio no Curso de Pedagogia- Licenciatura, desenvolvida
preferencialmente em escolas publicas da rede municipal e ou estadual, com carga horaria
dentro do previsto na LDB/96 e, nessa proposta, de conformidade com o Parecer CNE/CP 28,
de 10/10/2001, Resolugdo CNE/CP2/2002, Resolugéo n° 031/2018 - CONSUN/UEMASUL e
Resolucdo n° 040/2018 CONSUN/UEMASUL

O estégio se constitui um momento impar para o graduando interagir com a realidade
do contexto educacional, inserindo-se em situacdes concretas de articulacdo entre teoria e
pratica.

O Estéagio, no Curso de Pedagogia - Licenciatura, segundo as Normas Gerais do Ensino
de Graduacao e Normas Complementares, consta de 135 horas na Educacédo Infantil, 135 horas
nas séries iniciais do Ensino Fundamental e 135 horas na Supervisao e Gestdo Escolar, sob a

coordenacgdo e acompanhamento do professor e o Supervisor Técnico.

10.5 Estagio Néo Obrigatério

Considerado como um ato de natureza educativa que visa a preparagdo para o
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mundo do trabalho, oferecido a discentes regularmente matriculados em Curso Superior em IES

devidamente credenciada. O Estagio N&o Obrigatério é regulamentado pela Resolu¢do n°
060/2018 da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhao.

O estadgio Nao Obrigatério é desenvolvido como uma atividade opcional, e a
participagdo deste ndo substitui a realizacéo do Estagio Curricular Supervisionado, de natureza

obrigatoria.

10.6 Monitoria

No que se refere ao programa de monitoria da UEMASUL, seus objetivos apontam
para despertar no aluno o gosto pela carreira docente e pela pesquisa, ssegurar cooperacao do
corpo discente ao corpo docente, nas atividades de nsino, pesquisa e extensdo. O Centro podera
ser contemplado anualmente com um nimero de vagas determinados por editais especificos,
tendo o Curso de Pedagogia - Licenciatura possibilidade de participacdo efetiva no programa.
Para ingressar na monitoria, faz-se necessario que o aluno submeta-se a uma selecdo na
disciplina escolhida preencha os seguintes requisitos:

e Ser matriculado regularmente em curso de graduacdo da UEMASUL a
partir do 3° periodo mediante requerimento dirigido ao Centro
responsavel pela  Monitoria, acompanhado de documentos
comprobatdrios,

e Apresentar rendimento escolar satisfatério, comprovado através do
Historico escolar;

e NA&o ter reprovacao na disciplina objeto de monitoria ou naquelas que
constituam pré-requisitos;

e Comprovante de matricula do candidato, com os horérios e disciplinas
referentes ao periodo letivo que estiver cursando.

e NA&o ter sofrido sancéo disciplinar grave durante o curso.

A selecdo é feita por uma comissdo composta de trés docentes, excluindo aqules
responsaveis pelas disciplinas objeto das monitorias, eleitos em Conselho de Centro.

A prova consta de avaliagéo escrita e pratica, se assim a disciplina o exigir, exame
do historico escolar e analise do curriculum vitae. O graduando-monitor cumpre 12 horas
semanais e recebe um valor de R$ 500,00 (quinhentos reais) conforme determina Resolugéo n°

195/2015-CAD/UEMA.
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A avaliacdo da monitoria € realizada pelo Departamento, levando em conta a

frequéncia, o plano de trabalho e o relatorio de atividades.
Sera emitido certificado que poderéa ser reconhecido como Atividades Académicas Culturais

Complementares (AACC) ao término do prazo de validade da monitoria.

10.7 Ementarios e Referéncias das Disciplinas do Curso

LEITURA E PRODUCAQ TEXTUAL

EMENTA:

Lingua Oral e Lingua Escrita: caracteristicas e usos da linguagem, lingua e fala. VariacGes

linguisticas. Tipologia textual. Denotacdo e Conotacdo. Textualidade: fatores e elementos.

Teoria e préatica da producéo textual. Teoria e pratica de leitura.

Bibliografia Basica

BLIKSTEIN, Izidoro. Técnicas de comunicacao escrita. 3. ed. SAo Paulo: Atica, 1986.
FIGUEIREDO, Luiz Carlos. A redacéo pelo paragrafo. Brasilia: UNB, 1998.

FIORIN, José Luiz, SAVIOLI, Francisco Platdo. LicOes de texto: leitura e redagdo. 2. ed.
Sdo Paulo: Atica, 1997.
Bibliografia Complementar

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica,1997.
MATEUS, Maria Helena Mira et al. Gramatica da lingua portuguesa. Coimbra: Almedina,
1983.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramética e interacdo: uma proposta para 0 ensino de
gramatica no 1% e 22 graus. 3. ed. S0 Paulo: Cortez,1997.

VANOYE, Francis. Usos da linguagem: problemas e técnicas na producéo oral e escrita. 4.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,1983.
KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes, 1989.

EILOSOFIA

EMENTA

O Conhecimento Filosofico: natureza e objeto. Fundamentacéo Filosofica do Homem e do

Mundo. A Sociedade e o Estado. Os valores no tempo e no espago. As Correntes Filosoficas

e a realidade.

Bibliografia Basica
ARANHA, Maria L. A., MARTINS, M. H. P. Filosofando. Sao Paulo: Moderna,1986.
, Temas de filosofia. Sdo Paulo: Moderna,1992.

58



UEMASUL ) )
,—’— Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
% do Maranhéao ‘
/

CUNHA, José Auri. Filosofia: iniciacdo & investigacao filosofica. Sdo Paulo: Atual, 1992.

MONDIN, B. Introducéo a filosofia. S&o Paulo: Paulinas,1991.

Bibliografia Complementar

PRADO, Jr. Caio. O que e filosofia. Sdo Paulo: Brasiliense, vol. 37.1996.

LIPMAN, Mathew. A Filosofia na Sala de Aula. Sao Paulo: Nova Alexandria,1994.

LUCKESI, C. Carlos, PASSOS, Elizabete Silva. Introducéo a filosofia: aprendendo a
pensar. Sdo Paulo: Cortez,1995.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 6. ed. Sdo Paulo: Atica,1995.

NUNES, Benedito. A filosofia contemporanea: trajetos iniciais.S30 Paulo: Atica, 1996.

SOCIOLOGIA

EMENTA

A Sociologia no Campo do Conhecimento. Objeto e origem histérica da Sociologia. Analise
da Realidade. Conceitos. Os métodos socioldgicos. Teorias Socioldgicas. Compreensdo dos

Fendmenos Sociais. Classes Sociais. Mudancas na Sociedade Brasileira.

Bibliografia Basica

LAKATOS, Eva Maria. Sociologia geral. 5. ed. Sao Paulo; Atlas, 1986.

FICHTER, Joseph H. Sociologia. Sdo Paulo: EPU, 1975.

TOSCANO, Moema. Introducdo a sociologia educacional. 4. ed. Petropolis: VVozes, 1985.

Bibliografia Complementar

VITA, Alvaro de Vita. Sociologia da sociedade brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1994.

GOMES, Candido Alberto. Educacdo em perspectiva socioldgica. 3. ed. Sdo Paulo: EPU,
1994,

ROSSI, Wagner. Capitalismo e educagéo. 3. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

DURKHEIM, Emile. Educaco e sociologia. 11. ed. S&o Paulo: Melhoramentos,1978.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

EMENTA

Introducdo ao estudo da Psicologia: Pressupostos Epistemoldgicos. Principais Escolas da
Psicologia: Behaviorismo, Gestaltismo e Psicanélise: suas contribui¢fes para a Educacao.
Relacdo com a Aprendizagem. Hereditariedade e ambiente: Maturagdo e Aprendizagem. O

desenvolvimento da personalidade nos seus aspectos afetivo, cognitivo, social e mental.

Bibliografia Basica

BRAGHIROLLI. Eliana Maria et al. Psicologia geral. Petrdpolis: VVozes,2000.

ORGAN, C. T. Introducao a psicologia. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil,1987.

WITTIG, Arno. F. Psicologia geral. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1981. 1995.

59



UEMASUL ) )
,—’— Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
% do Maranhéao

/

w

Bibliografia Complementar

BARROS, Célia Silva Guimardes. Pontos de Psicologia do Desenvolvimento. Sdo Paulo: Atica,
1996.

BOOK, Ana Maria M. Bahia et al. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. Sdo Paulo:
Saraiva, 1999.

GAZZANIGA, M.S.; HEATHERTON, T.F. Ciéncia Psicologica: mente, cérebro e
comportamento. Porto Alegre: Artmed,2005.

DAVIDOFF, L. L. Introducéo a psicologia. Sdo Paulo: Makron Books,1983.

HUFFMAN, Karen; VERNOY, Mark e VERNOY, Judith. Psicologia. S&o Paulo: Atlas, 2015.

PRODUCOES ACADEMICO CIENTIFICA

EMENTA

Ciéncia e Métodos Cientificos. Natureza, processo e niveis de conhecimento. Processo de
estudos cientificos. Estrutura do trabalho cientifico. A linguagem cientifica. O registro

cientifico. Comunicacdo cientifica.

Bibliografia Basica

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 20.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

LUCKESI, C. Carlos, etal.Fazer universidade: uma proposta metodoldgica. 8. ed. Sdo
Paulo: Cortez,1996.

CERVO, Arnaldo Luiz, BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. 3. ed. S&o Paulo:
MacGraw-hill do Brasil,1983.

Bibliografia Complementar

KELLER, Vicente, BASTOS, Cleverson. Introducdo a metodologia cientifica. 5. ed.
Petropolis: Vozes, 1994.

GEWANDSZHAJDER, Fernando. O que é método cientifico. Sdo Paulo: Pioneira,1989.

LAKATOS, Eva Maria, MARCONE, Marina de A. A metodologia do trabalhocientifico.

Sao Paulo: Atlas, 1986.

SOUSA, J. M. de. Iniciacdo a logica e a metodologia cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Cultrix,
1976.

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes,1996.

FUNDAMENTOS ANTROPOL OGICOS DA EDUCACAQ

EMENTA

A Antropologia como ciéncia: objeto, método e desenvolvimento. Estudo de conceitos
basicos da Antropologia: Cultura, Etnocentrismo e Relativismo Cultural. A Escola como
espaco sociocultural. Multiculturalismo e educagdo. A questdo da identidade étnicorracial
na sala de aula, com énfase para as populacées indigenas e afro-brasileiras. Contribuicoes

da antropologia para um trabalho pedagogico que valorize a diversidade étnico-cultural.
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Contribuicdes da pesquisa etnografica no campo educacional.

Bibliografia Basica

BRANDAO, Carlos R.A educacio como cultura. Sio Paulo: Brasiliense,1986

CANCLINI, Nestor G. As culturas populares no capitalismo. So Paulo: Brasiliense, 1983.

CERTEAU, Michel de A. A cultura do plural. Sdo Paulo: Papirus,1995.

Bibliografia Complementar

DAYRELL, Juarez. Multiplos olhares sobre educacéo e cultura .Belo Horizonte, Editora da
UFMG, 1996

DURHAM, Eunice. Cultura e ideologia. Dados. Rio de Janeiro, v. 27,1984

FORQUIN, Jean Claude. Escola e cultura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar,1978

PINTO, Regina P. Multiculturalidade e educacao de negros. Cadernos Cedes, Sao Paulo:
Papirus, n.32, 1993.

FILOSOFIA DA EDUCACAQ

EMENTA

A Filosofia e a Educacdo. A ideologia da educacéo brasileira. Educa¢do como redencédo da
sociedade. A educacdo como reproducdo e como transformacdo da sociedade. Educacéo e
Dimensdo Politica. Os valores da educacgdo e da sociedade. A Educacdo dos educadores.
Filosofia critica da educacdo. Reflexdo sobre a realidade educacional noEstado.

Bibliografia Basica

ARANHA, M. L de. Filosofia da educacéo. 2 ed. S&o Paulo: Moderna, 1992.

ARANTES, Paulo. A Filosofia e seu Ensino. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1995.

BOSI, Alfredo. Filosofia da Educacdo. 4 ed., Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1991.

Bibliografia Complementar

GHIRARLDELLI JUNIOR, Paulo. O que é Filosofia da Educagdo. 2 ed. Rio de
Janeiro:DP&A,2000.
GILES, Thomas Ransom. Filosofia da Educacéo. S&o Paulo: EPU,1983.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagdo. S&o Paulo: Cortez,1991.

MENDES, D. T. (coord.). Filosofia da educacdo brasileira. 4 ed. Rio de Janeiro:
CivilizacdoBrasileira,1992.

NETO NIELSEN, Henrique. Filosofia da Educagéo. S&o Paulo: Melhoramentos,1990

SOCIOLOGIA DA EDUCACAQ

EMENTA
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Sociologia. Educacéo. Relacdes entre sociedade e escola. Principais teorias socioldgicas da
educacdo. Estabilidade social. Educacdo socioldgica da familia. Educacdo fora da escola.

Conflitosocial.

Bibliografia Basica

TOSCANO, Moema. Introducéo a sociologia educacional. 4. ed. Petropolis: Vozes, 1985.

VITA, Alvaro de Vita. Sociologia da sociedade brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1994.

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro. 4. ed. Sdo Paulo: Atica,1991.

Bibliografia Complementar

GOMES, Candido Alberto. Educacédo em perspectiva socioldgica. 3. ed. Sdo Paulo: EPU,
1994,

ROSSI, Wagner. Capitalismo e educagéo. 3. ed. Sdo Paulo: Moraes, 1980.

RODRIGUES, Neison. Estado, educacéo e desenvolvimento. Sdo Paulo: Cortez, 1982.
TEDESCO, Juan Carlos. Sociologia da educacéo. Sdo Paulo: Cortez,1983.

VITA, Alvaro de. Sociologia da educacéo brasileira. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1994.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM
EMENTA

Aspectos e fases do desenvolvimento humano. Psicologias do Desenvolvimento. Teorias
Fundamentais: Psicanalitica, Piagetiana e Vygotskiniana. Aprendizagem: Conceitos e teorias
em Skinner, Piaget, Vygotsky e Rogers, fatores cognitivos. Aprendizagem e motivacao da
aprendizagem criatividade em sala de aula. Fracasso escolar. Interacdo social. Relacéo
professor/aluno. Personalidade do professor.

Bibliografia Basica

FERREIRO, E., TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas,1998.

FLAVELL, J. B. Psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget. S&o Paulo: Pioneira, 1985.

MORGAN, C. T. Introducéo a psicologia. S&o Paulo: McGraw-Hill do Brasil,1987.

VYGOTSKY, L. S. LURIA, A. R,, LEONTEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo: icone,1994.

VYGOTSKY, Lev. S. A formagcao social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes,1984.

WITTIG, Arno. F. Psicologia geral. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1981.1995.

Bibliografia Complementar

OLIVEIRA, Maria Khol de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo
socio historico. So Paulo: Scipione,1993.
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| PIAGET, J., INHLEDER, B. A psicologia da crianca. 9. ed. S&o Paulo: Difel, 1986.

EDUCACAOQ INFANTIL: FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS
EMENTA

Planejamento e organizacdo das acdes e espacos educativos de criancas de 0 a 06 anos. O

ludico na Educacéo Infantil: o brincar, as brincadeiras e jogos como expressao cultural e sua
importancia no processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Processos
interativos, a imaginacao, a literatura, as artes plasticas, cénicas e a musica na constituicdo
do sujeito solidario, autbnomo e criativo. O papel e pratica pedagdgica dos profissionais de
educacdo infantil. A organizacdo do trabalho pedagdgico. Processos de construcdo da
autonomia infantil. Atividades ludico-pedagdgicas. Desejos e necessidades infantis.

Planejamento, rotina e modalidades organizativas dos eixos decontetdo.

Bibliografia Basica

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacao Basica. Fundamentos pedagogicos
e estrutura geral da BNCC. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/
index.php option = com_docman&view=download&alias=56621-bnccapresentacao-
fundamentos-pedagogicos-estrutura- f&category_slug=janeiro-2017-pdf&Itemid=30192>.
Acesso em: fev. 2019.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.

CARTAXO, Simone Regina. Pressupostos da Educacdo Infantil. Curitiba, PR:
Intersaberes, 2013. PDF. (BIBLIOTECAVIRTUAL).

LOPE, Amanda Cristina Teagno. Educacéo infantil e registro de praticas. Cortez.2009.
KRAMER, Sénia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez,2003.

Bibliografia Complementar

ANGOTTI, Maristela. O Trabalho Docente na Pré-Escola: requisitando teorias,
descortinando praticas. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2002.

SILVA, Isabel de Oliveira E. Profissionais da educacdo infantil: formacéo e construcéo de
identidade. S&o Paulo: Cortez,2001.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos infantis: 0 jogo, a crianca e a educacdos, 15 ed.
Petropolis: Vozes,20009.

CORIA-SABINI, Maria Aparecida; LUCENA, Regina Ferreira de. Jogos e brincadeiras na
educacao infantil. 5 ed. Campinas, SP: Papirus, 2009. (BIBLIOTECAVIRTUAL).
NEGRINE, Airton da Silva; NEGRUINE, Crisitiane Soster. Educacgéo Infantil.Caxias do Sul,
RS: EDUCS,2010.

GARDNER, H. A Crianca pré-escolar: como pensa e como a escola pode ensina-la. Porto
Alegre: Artes Médicas,1994.

SOCIOLOGIA DA INFANCIA E CULTURAS INFANTIS

EMENTA

Diversidade Cultural e praticas Infantis. A criangca como sujeito de mdltiplas relagGes e
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linguagens. A cultura da Infancia e a Infancia na Cultura. A crianca protagonista e
pesquisadora. A socializacdo da Crianga na qualidade de sujeito social que participa da sua

propria socializacdo. A formacéo docente e as condi¢des das producdes de culturas infantis.

Bibliografia Basica

ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar,1981.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2017.

FORMOSINHO, Julia Oliveira; KISHIMOTO, Tizuco; PINAZZA, Monica Appezzato

(Orgs.). Pedagogia(s) da Infancia: Dialogando com o Passado Construindo o Futuro. Porto
Alegre: Artmed,2007.

SARMENTO, M.J.; CERISARA, A.B. Criancas e mitdos: perspectivas sociopedagdgicas
da inféncia e educacédo. Porto: Asa,2004.

Bibliografia Complementar

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem Linguagens da
Crianca: a abordagem de Reggio Emilia na Educacdo da Primeira Infancia. Traducédo de
Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed,1999.

HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, Cores, Sons e Aromas: A organizacao dos espacos
na Educagdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BARBOSA, Maria Carmem. Por Amor e por forca: rotinas na Educacdo Infantil. Artmed
Editora,2009.

SARMENTO, M. J. Geracdes e alteridade: interrogacdes a partir da sociologia dainfancia.

Educacdo & Sociedade. Campinas, SP: v. 26, Mai./Ago., 2005.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Imaginacao e criacao na infancia. Tradugao de Zoia Prestes
Sédo Paulo: Atica,2009.

PRATICA EM AMBIENTE ESCOLAR

EMENTA

Conceito de prética, praxis, pratica reflexiva e pratica pedagdgica. Fundamentos tedricos da
pratica pedagdgica. Iniciacdo a vivéncia nos espacos escolares para a investigagdo do

cotidiano da escola, dos desafios da préatica docente e da identidade profissional docente.

Bibliografia Basica

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez,1994.

PIMENTA, Selma G.; GHEDIN, Evandro (Orgs). Professor reflexivo no Brasil: génese e
critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez,2002.

(Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez,1999.

Bibliografia Complementar

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Editora Paz e Terra,1997.

NOVOA, Antbnio. Os professores e a sua formagcao. Lisboa, Pt: Dom Quixote,1995.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. Petropolis: Rio de Janeiro:
Vozes, 2002.

PERRENOUD,Philippe,(1993).Praticaspedagdgicas,profissdo docente e formacao.

Portugal: Publicagbes Dom Quixote.
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ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Traducdo Ernani F.da F. Rosa.
Porto Alegre: ARTMED,1998.

HISTORIA E POLITICAS EDUCACIONAIS

EMENTA

Histdria da Educacgdo, da antiguidade até a atualidade, entre sociedades do oriente e do
ocidente. Participacdo historica da Africa e contribuicBes para afirmacdo cultural e
educacional dos Afro-brasileiros. A historicidade da educagéo brasileira nos contextos da
multiplicidade cultural e étnica, das relagdes de género e das classes sociais. A construcdo
historiogréafica da educacao brasileira e o didlogo com diversas fontes e linguagens. Interface
com a historia da educacdo maranhense ao longo da disciplina. O Estado Moderno e as
politicas educacionais: determinantes politicos, econémicos, filoséficos, historicos, culturais
e sociais. As politicas educacionais no contexto do Estado neoliberal e da terceira via.
Reformas e politicas educacionais no Brasil: aspectos historicos, legais, normativos e
organizacionais. Politicas educacionais no contexto atual e seus rebatimentos para a escola

publica.

Bibliografia Basica

BIANCHETTI, Roberto G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 4 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
EducacaoNacional.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2017.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Trad. de Alvaro Lorencini. S&o Paulo: Ed. da
UNESP, 1999.

CORREA, Rossine. Formagcao Social do Maranh&o: o presente de uma arqueologia. S&0
Luis: SIOGE,1993.

LOPES, E. M. et al. 500 anos de Educacéo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica,2000.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de; SANTANA, Wagner (Orgs.). Educacéo e federalismo
no Brasil: combater as desigualdades, garantir a diversidade. Brasilia, DF: Unesco,2010.

SAVIANI, Demerval. A pedagogia no Brasil: Historia e teoria. Campinas: Autores
Associados,2008.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Marta Maria.Chagas de. A escola e a republica. Braganca Paulista:
EDUSF, 2003.

GONDRA, José Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educacéo, poder e sociedade no
Império Brasileiro. Sao Paulo: Cortez,2008.
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VIDAL, Diana. (Org.). Grupos Escolares: cultura escolar primaria e escolarizacéo da
infancia no Brasil (1893-1971). Campinas: Mercado de Letras,2006.

FREITAS, Anamaria Goncalves Bueno de; LOPES, Antonio de Padua Carvalho; ARAUJO,
Jose Carlos Souza. As Escolas Normais no Brasil: do império a republica. 2. ed. Campinas:
Alinea,2017.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educacéo brasileira: leituras. S&o Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

ROMAO, Jeruse (org.). Historia da educacio do Negro e outras historias. Secretaria de
Educacdo Continuada, alfabetizacéo e Diversidade. — Brasilia: Ministério da
Educacéo.2005.

EDUCACAO DO CAMPO

EMENTA

Estudo dos processos educativos voltados ao conjunto dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, incluindo as populac@es indigenas e remanescentes de quilombos, vinculados a luta
e ao trabalho no meio rural em defesa da reforma agréria e da educacao publica. Amplia-se
0 conceito de educacgdo basica, incluindo reflexdes sobre as lutas sociais e culturais que

tentam garantir a formacao de seus educadores e a emancipacao desses sujeitos.

Bibliografia Basica

BENJAMIM,Césare CALDART, Roseli Salete. Projeto popular e escolas do campo.

Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por uma educacao Basica do Campo, 2000.

CALDART, Roseli Salete. Educa¢ao em movimento: formacéo de educadoras e educadores
no MST. Petrdpolis, RJ: V0zes1997.

DAMASCENO, Maria Nobre e THERRIEN, Jacques. Educagéo e escola nocampo.

Campinas: Papirus, 1993.

Bibliografia Complementar

ALMADA, Francisco de A. Carvalho. A experiéncia educativa de uma casa familiar rural
e suas contribuicBes para o desenvolvimento local. 2005. 118p. Dissertacdo (Mestrado).
Nucleo de Altos Estudos Amazonicos. Universidade Federal do Para, Belém do Para.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e a crise do capitalismo real. S&o Paulo; Cortez,1995.

DIDATICA

EMENTA

Contextualizagdo da Didatica. Educacdo Pedagogia e Didatica. Educacdo e Sociedade.
Retrospectiva histérica da Didatica. A Reconstrucdo Histérica da Didatica no Brasil.
Tendéncias Pedagdgicas. O Processo de Ensino. Componentes do processo de ensino. O
Planejamento de Ensino e seus componentes: objetivos, contetdos, métodos e avaliacao.

RelagOes Professor-aluno.
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Bibliografia Basica

CANDAU, Vera M. F. (org.). A didatica em questdo. Petropolis: VVozes, 1986. 2

HAYDT, R. Célia Cazaux. Curso de didatica geral. S&o Paulo: Atica, 1994.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez,1991.

VEIGA, llma Passos Alencastro. (org.). Repensando a didatica. Campinas: Papirus,1988.

Bibliografia Complementar

MARTINS, P. Ldcia O. Didatica tedrica/didatica préatica. S&o Paulo: Loyola, 1993. 2

KARLIN, Argemiro Aluisio. A didatica necessaria. Sdo Paulo: IBRASA, 1991.

GARDIN, Danilo. Planejamento como prética educativa. Sdo Paulo: Loyola,1983.

MELO, O. Ferreira de. Teoria e pratica do planejamento educacional. Porto Alegre:
Globo, 1979.

MIZUKAMI, M. das Gracas Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. S&o Paulo:
EPU, 1986.

MATEMATICA: CONTEUDQS E METODOL OGIAS

EMENTA

O contetdo de Matematica nos curriculos da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Estudo e analise de propostas curriculares oficiais, em nivel nacional, estadual e
municipal. A relagdo conteddo-forma no ensino de matematica. Fundamentagéo psicoldgica do ensino
de nimeros e operacdes; espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informag&o a partir da
Linguagem matematica e sua relagdo com o cotidiano do aluno, na resolugdo de problemas.
Procedimentos tedrico-metodolégicos com base em tendéncias, teorias e principios matematicos
pertinentes ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares e do uso social da
matematica pelas diferentes culturas presentes no Brasil. Analise e utilizagdo de recursos didaticos e

procedimentos de avaliacdo especificos no campo da educagdo matematica.

Bibliografia Basica

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacédo Basica, 2017.

CARVALHO, Dione Lucchesi. Metodologia do ensino de matematica. Sdo Paulo:
Cortez,1990.

D“AMBROSIO, U. Ensino de ciéncias e matematica na América Latina. Campinas:
Papirus, 1988.

D“AMBROSIO, U. Da realidade & ac&o: reflexdes sobre educacio matematica. Campinas:
Summus,1986

Bibliografia Complementar

FAYOL. A crianca e 0 numero: da contagem a solugdo de problemas. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.

FONSECA, Solange. Metodologia de ensino: matematica. Belo Horizonte: Editora
Lé,1997.
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MACHADO, J. N. Matematica e linguagem materna: analise de uma impregnacao mutua.
Sao Paulo: Cortez, 1990.

MACHADO, Nilson J. Matematica e educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1995 5 ROSA NETO,
Ernesto. Didatica da matematica. Sdo Paulo: Atica,1997.

LINGUA PORTUGUESA: CONTEUDOS E METODOLOGIAS

EMENTA

Analise de teorias e praticas de propostas didatico-pedagogicas para ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). A Psicogénese da Lingua Portuguesa
escrita e falada. Metodologia da Lingua Portuguesa com énfase na leitura e producdo textual.

Conteldos curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa.

Bibliografia Basica

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Béasica, 2017.

BELLENGER, Lionel. Os métodos de leitura. Rio de Janeiro: Zahar,1979.

DACANAL,José Hildebrando.Linguagem,poder e ensino da lingua. Porto Alegre:
Mercado Aberto,1987.

ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino da lingua portuguesa. Sdo Paulo: Martins
Fontes,1985.

Bibliografia Complementar

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes Editores,1989.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de
Letras,1996.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 10. ed. S&o Paulo: Atica,
1993.

. Aprender a escrever, ensinar a escrever. A magia da linguagem. Rio de
Janeiro: DP&A,1999.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. 3. ed. S&o Paulo: Cortez,1997.

LETRAMENTO E ALFABETIZACAQ

EMENTA

Concepcoes sobre alfabetizagdo, mudancas nas préaticas de ensino, leitura e escrita com base
nas novas perspectivas tedricas. Conhecimentos da ordem da escrita e da escrita, seus usos e
objetos, discursos e lugares de producéo, circulacdo, divulgacdo. Estudos sobre o ensino da
lingua escrita. Paralelamente debates sobre concepcdes, métodos/metodologias utilizadas

para alfabetizar as criangas. Pressupostos teoricos distingdo entre os termos alfabetizacéo e
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letramento, niveis de escrita. A apropriacio do sistema alfabético, o uso da lingua nas praticas

sociais .

Bibliografia Basica

AIMARD, Paule. A linguagem da crianca. Porto Alegre: Artmed,1986.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.

BARBOSA, José Juvéncio, Alfabetizacdo e leitura, 22 ed.Revista Cortez, 1994.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e Linguistica. S&o Paulo: Scipione,1990.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfabetizagdo. 22 Ed.Colecao: Polémicas do nosso
tempo. S8o Paulo: Cortez, 1985.

.Com todas as letras. 22 ed. Sdo Paulo,Cortez, 1993.

GADOTTI, Moacy. Convite a leitura de Paulo Freire. Scipione, 1989.

GROSSI, Esther Pilar. Didatica da Alfabetizacédo. Vol. I. Didatica do nivel pré-sildbico. 22
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

. Didéatica da Alfabetizacéo. Vol. Il. Didatica do nivel sildbico. 42
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. Didéatica da Alfabetizacdo. Vol. Ill. Didatica do nivel silabico. 3?
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.

KAUFMAN, Ana Maria. A leitura, a escrita e escola: uma experiéncia construtivista.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

RONDE, Luis Augusto P. Transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade: o que é?
Como ajudar? Porto Alegre: Artemed, 1999.

RUSSO, Maria de Fatima/ AGUIAR VIAM, Maria Inés. Alfabetizacéo. 22 ed. Séo Paulo:
Saraiva, 1995.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 22 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

Bibliografia Complementar

AZEVEDO, Maria Amélia; MARQUES, Maria Lucia (org.). Alfabetizacdo hoje. Sdo
Paulo: Cortez,1994.

CAGLIARI, Gladis Massini; CAGLIARI, Luiz Carlos. Diante das letras: a escrita na
alfabetizacdo. Campinas, SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do Brasil- ABL Séo
Paulo: Fapesp,1999.

TASCA, Maria; POERSCH, José Marcelino (org.) Suportes linguisticos para a
alfabetizacdo. Porto Alegre. Sagra, 1990.

EDUCACAQ FISICA; CONTEUDOS E METODOLOGIAS

EMENTA

A Educacdo Fisica Escolar: Histdria da Educacdo Fisica; Leis que norteiam a disciplina.
Periodos e Concepcoes, Tendéncias pedagdgicas. A Educacdo Fisica Escolar; Influéncia da
midia, cultura corporal de movimento, os objetivos da Educacéo Fisica Escolar. Orientacdes
Metodoldgicas: relevancia da Educacdo Fisica no processo de aprendizagem, plano de

ensino, como avaliar. O lazer no contexto da Educacéo Fisica.
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Bibliografia Basica
BRACHT, Valter. Educacao fisica e aprendizagem social. Porto Alegre: Magister, 1992..

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996.

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, DF, 1996.

. Pardmetros Curriculares Nacionais: Educacéo Fisica. Brasilia. DF: MECSEF,
1997.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.
CASTELLANI FILHO, Lino. Politica educacional e Educacéo Fisica. Campinas: autores

associados, 1998.

. Educacéo Fisica no Brasil: a histéria que nédo se conta. Campinas, SP: Papirus,
1998.

CORREIA, Marcos Miranda. Trabalhando com jogos cooperativos: em busca de novos

paradigmas na educacao fisica.Campinas, SP: Papirus, 2006.

FREIRE, Jodo Batista. Educacdo de Corpo Inteiro: Teoria e Préatica da Educacéo
Fisica, Sao Paulo, Scipione, 1989. 224p.90

Bibliografia Complementar
MINISTERIO Da EDUCACAO E CULTURA. Subsidios para professores de educacéo

fisica de 12 a 42 série. Modulos 3 e 4 / MEC / SEED. Brasilia, DF, 1987.
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Referencial Curricular de Educagéo
Fisica de Sao Luis. Ensino Fundamental: SEDUC, 2009.

SADI, Renato Sampaio Re. Pedagogia do Esporte: descobrindo novos caminhos/1. ed.
S3o Paulo: icone, 2010.

SOUZA JUNIOR, Marcilio. O saber e do fazer pedagdgicos: a Educacéao Fisica como

componente curricular? Isso é historia! Recife: EDUPE, 1999.

AS TECNOL OGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAOQ E EDUCACAO
EMENTA

Visdo histdrica, caracteristicas e defini¢cGes de tecnologias. Impacto das TIC’s na educac&o.
Recursos tecnoldgicos educativos e suas implicagbes no processo ensino aprendizagem

(presencial e a distancia). A mediacdo docente entre as TICs , aprendizagem e avaliacao.

Organizacdo de situacOes de aprendizagem por meio das TIC’s. NocgOes basicas de
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informética: a utilizacdo de editor de texto (WORD), do Power Point na elaboracio de
recursos didaticos, da Internet e do Correio Eletronico. Ferramentas de busca e seu uso na

pesquisa. Softwares educativos e sua exploracdo em sala de aula.

Bibliografia Basica

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.

BONILLA, Maria Helena. Escola aprendente: para além da sociedade dainformacao.
Rio de Janeiro: Quartet, 2005.

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informacao. 7 ed.
Campinas, SP: Papirus,2010.

PRETTO, Nelson &SILVEIRA, Sérgio Amadeu (Orgs.). Além das redes de colaboracéo:
Internet, diversidade cultural e tecnologias do poder. Salvador: EDUFBA,2008.

SANTAROSA, Lucila Maria Costi. et al. Tecnologias Digitais Acessiveis. Porto Alegre,
RS: UFRGS, 2010.

SETTON, Maria da Graga. Midia e educacao. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

Bibliografia Complementar

CARNEIRO, Raquel. Informatica na educacao: representacdes sociais do cotidiano. 2. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2002.

KENSKI, Vani M. Tecnologia e ensino presencial e a distancia. 9 ed. Campinas, SP:
Papirus, 2010. (BIBLIOTECAVIRTUAL)

SILVA, Maco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Quatet, 2000.

SANCHO, Juana M. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SETTON, Maria da Graga. Midia e educacao. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

CIENCIAS NATURAIS: CONTEUDOS E METODOL OGIAS
EMENTA

Analise de teorias e préaticas de propostas didatico-pedagdgicas para ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental (1° ao 4° ano). Metodologia das Ciéncias com énfase na investigacao,
curiosidade e inventividade. Contetdos curriculares para o Ensino de Ciéncias. Técnicas de

Avaliacdo para o Ensino de Ciéncias.

Bibliografia Basica

ASTOLFI, J. P. & DEVELAY, Michel. A Didéatica das Ciéncias, Campinas: Papirus,
1990.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacédo Basica, 2017.

DELIZOICOV & ANGOTTI. Metodologia do ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez,
1990.

NIDELCOFF, Maria Tereza. A Escola e a Compreensdo da Realidade. Sdo Paulo:
Brasiliense,1992.
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Bibliografia Complementar

BEAL, G. M. et. al. Fundamentos para o estudo da acdo em grupo. In: Lideranca e
dindmica de grupo. Rio de Janeiro: Zahar,1972.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

MENEZES, L. C. (Org.) Formacéao continuada de professores de ciéncias: tendéncias e
inovagdes. S&o Paulo: Cortez,1993.

NERICI, Imidio. Metodologia de ensino: uma introducéo. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,1992.

PEREIRA, Helvécio B. Instrucdo programada: teoria e pratica. Sdo Paulo: Forense,1972.

TEORIAS DO CURRICULO

EMENTA

Fundamentos do Curriculo Escolar. Curriculo e Estrutura Social Brasileira. Estrutura
Curricular para Diferentes Realidades.Planejamento Curricular. Avaliacdo Curricular. Os

Parametros Curriculares da Educacéo Bésica.

Bibliografia Basica

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.

MOREIRA, Antbnio F. Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus,
1996.

SILVA, TomazTadeu. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,2002.

TYLER, W. Ralph. Principios bésicos de curriculo e ensino. Porto Alegre: Globo,1986.

Bibliografia Complementar

DAVIES, Ivor K. O planejamento de curriculo e seus objetivos. 2. ed. S&o Paulo:
Saraiva,1982.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagio da escola publica: pedagogia critico-social dos
conteudos. Sao Paulo: Loyola,1985

MOREIRA, Anténio F., TADEU, Tomaz (org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sdo
Paulo: Cortez,1995.

RANGEL, Mary. Curriculo de 1° e 2° graus no Brasil. Petropolis: VVozes, 1988.

TRALDI, Lady Lina. Curriculo. Séo Paulo: Atlas, 1987.

AVALIACAO EDUCACIONAL

EMENTA

A contextualizacao histdrica da avaliacdo educacional. Avaliagéo institucional: curriculos e
corpo docente. Avaliacdo de aprendizagem: técnicas e instrumentos de avaliacdo; avaliacdo

dialdgica; auto avaliagéo.
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Bibliografia Basica

HATDT, Regina Célia C. Avaliacio do processo ensino-aprendizagem. S&o Paulo: Atica,1989.

HOFFMAN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a
Universidade. Porto Alegre: Educacdo e Realidade,1993.

HOFFMAN, Jussara. Avaliacdo mito & desafio uma perspectiva construtiva. Porto Alegre:
Educacéo e Realidade,1991.

Bibliografia Complementar

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez,1994.

LIMA, Adriana de Oliveira. Avaliacdo Escolar: julgamento x construcéo. Petropolis:
Vozes, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo daAprendizagemEscolar. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

LUDKE, Menga e MEDIANO, Zélia (coord). Avaliacdo na escola de 1° Grau: uma
analise socioldgica. Campinas: Papirus,1992.

TURRRA, Clodia Maria etall. Planejamento de Ensino e avaliagdo. Porto Alegre:
sagra/L.uzzatto,1998.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Avaliagdo: concepc¢do dialética-libertadora do
processo de avaliacdo escolar. Sdo Paulo: Libertard,1999.

HISTORIA: CONTEUDQS E METODOLOGIAS

EMENTA

Analise de teorias e praticas de propostas didatico-pedagdgicas para ensino de Historia no

Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). O Ensino de Histdria numa perspectiva critica.

Metodologia do Ensino de Historia com énfase na compreensédo da historicidade do proprio
aluno. Conteudos curriculares para o ensino de Histdria. Técnicas de Avaliacao para o Ensino
de Histdria. Estudos dos PCNs de Historia.

Bibliografia Basica

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2017.

CALLAI, H. C. (Org.) Ensino de Estudos Sociais. ljui: Unijui,1991.

FONSECA, S. G. Caminhos da histdria ensinada. Campinas: Papirus, 1993. 3

GIOVANNI, Maria Luiza R. Histéria. Sdo Paulo: Cortez,1994.

Bibliografia Complementar

BITENCOURT, C.M.F. Patria, civilizacéo e trabalho: o ensino de histéria nas escolas
paulistas. S&o Paulo: Loyola,1990.

LEFEBVRE, H. A vida cotidiana no mundo moderno. Séo Paulo: Atica,1991.

MOREIRA, Claudia Regina Baukat Silveira; VASCONCELQOS, José Antonio. Metodologia
do ensino de Historia e Geografia: didatica e avaliacdo da aprendizagem no ensino de
Historia. Curitiba: Intersaberes,2012.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

PINSKI, J. (Org.) O ensino de historia e a cria¢do do fato. S&o Paulo: Contexto,1988
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ARTE: CONTEUDOS E METODOLOGIAS

EMENTA

A Arte no curriculo escolar. Arte e Educacdo. Arte como forma de expressdo. Artes Visuais.

Noc0es de teoria da Arte. Oficina de Arte.

Bibliografia Basica

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017.

BARBOSA, Ana mal. A imagem no ensino da arte. Sao Paulo, Porto Alegre:
Perspectiva/lochpe,1991.

COLL, Jorge. O que é arte?. Sdo Paulo: Brasiliense,1982,

DUARTE, Maria de Sousa. A educacao pela arte: o caso de Brasilia. Brasilia:
lochpe,1991.

Bibliografia Complementar

DUARTE, Maria de Sousa, e Sales, Heloisa Margarida (org). O ensino da arte e sua
historia. Sdo Paulo-MAC-USP: Atica,1990

FERRAZ, Maria Heloisa C. de Toledo e Maria F. de Rezende e Fusari. Metodologia do
ensino de arte. Sdo Paulo: Cortez,1993.

Arte na educacdo escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

PEREIRA, Maria de L. M. (coord). Arte como processo na educagdo. Rio de Janeiro:
Funarte,1982.

READ, Herbert. Educacéo pela arte. Sdo Paulo: Martins Fontes,1977.

GEOGRAFIA: CONTEUDOS E METODOL OGIAS

EMENTA

O contetido de Geografia nos curriculos da Educacdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Analise de propostas curriculares oficiais em nivel nacional, estadual e
municipal. A relagdo conteudo-forma no ensino de Geografia a partir de eixos tematicos,
contemplando questbes que envolvam a analise da relacdo individuo-natureza, as relacfes
sociais constitutivas da presenca africana e indigena nos espacos geopoliticos brasileiros,
referenciados pelo estudo da acdo do homem sobre a natureza, dos grupos e suas relacfes
sociais e da sociedade em geral, na construcdo e transformacdo do espago geografico.
Procedimentos Metodoldgicos referenciados no conhecimento do meio em que vivem e na
sua relacdo com outros meios distanciados no tempo e/ou espaco, através de abordagens
interdisciplinares que utilizem a leitura de linguagens de natureza geografica e projetos de
trabalho. Andlise e utilizacdo de recursos didaticos e procedimentos avaliativos especificos

do ensino de Geografia.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Roséangela D. de, e PASSINI, Elza Y. O espaco geogréafico: ensino e representagao.
Sao Paulo: Contexto,1991.
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BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Parametros Curriculares Nacionais. Geografia.
Brasilia; MEC/SEF,1997.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2017.

FOUCHER, M. Lecionar a geografia, apesar de tudo. In: VESENTINI, J. W. (org). Ensino:
textos criticos. Sdo Paulo: Difel,1989.

Bibliografia Complementar

MACHADO: L.M.P. O estudo da paisagem: uma abordagem perspectiva. In: Revista Geografia e
Ensino, n.8, 1988.

MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto:1993

PEREIRA, D.A.C. A geografia escolar: contetdos e/ou objetivos. Cadernos Prudentinos de
Geografia. Presidente Prudente: AGB, n.17, 1995

SANTOS, Milton. Pensando o espaco do homem. Sdo Paulo: Hucitec,1996

SANTOS. Metamorfoses do espago habitado. Sdo Paulo: Hucitec,1996

EDUCACAQ ESPECIAL E INCLUSIVA

EMENTA

A relacdo entre concepcdo de aprendizagem x concepcdo de deficiéncia x escolha
metodoldgica. Abordagens pedagdgicas em educacdo especial. Parametros Curriculares

Nacionais e AdaptacGes Curriculares.

Bibliografia Basica

BAUMEL, Roseli Cecilia Rocha de Carvalho. Educacéo Especial: do querer ao fazer. Sdo
Paulo: Avercamp,2003.

GLAT, R. A integracdo social do portador de deficiéncia: uma reflexdo. Rio de Janeiro:
Editora Sette Letras,1998

MITTLER,P. Educacéo inclusiva: contextos sociais.Porto Alegre: Artmed Editora,2003.

Bibliografia Complementar

BAUTISTA, R. Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivro,1997.

COELHO, Maria Teresa. Problemas de aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2002. 01.02..

GARCIA, Jesus Nicasio. Manual de dificuldades da aprendizagem. Editora Artmed.
Porto Alegre,1998.

RIBAS, Jodo B. Cintra. O que séo pessoas deficientes. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998

JOSE, Elisabete daAssunco. Problemas de aprendizagem. 12 ed. SP: Atica, 2002.

EDUCACAQ A DISTANCIA

EMENTA

Os paradigmas e contribuicdo para educacdo a distancia. Educacdo a distancia: aspectos
histdrico-filosoficos. Tecnologias e as alteracGes no espago e tempo de ensinar e aprender. A

nova légica do ensino na sociedade da informacgdo. Fundamentos legais da educacdo a
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distancia no Brasil.

Bibliografia Basica

BELLONI, M. L. Educacéo a distancia. Campinas: Autores Associados,2006.

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos. (Org). Educacéo a distéancia: O estado da arte.
S&o Paulo: Pearson Education de Brasil,2009.

CATAPAN, A. H., et al. Introducdo a Educacéo a Distancia. Florianopolis: SC, 121 p.,
2008.

Bibliografia Complementar

BEHAR, Patricia Alejandra (Org.). Modelos pedagogicos em educacéo a distancia. Porto
Alegre: Artmed,2009.

MAIA, Carmem; MATTAR, Jodo. ABC da EaD: a educacéo a distancia hoje. Sdo Paulo:
Pearson,2007.

MATTAR, Jodo. Games em educacdo: como 0s nativos digitais aprendem. Sao Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2010.

PETERS, Otto. A educagéo a distancia em transigédo: tendéncias e desafios. Trad. Leila
Ferreira de Souza Mendes. S&o Leopoldo, RS: Ed. Unisinos,2004.

PIMENTEL, N M., et al. Curso de Formagdo em Educacdo a Distancia. Floriandpolis:
2005.

EDUCACAOQ DE JOVENS E ADULTOS: CONTEUDQS E METODOL OGIAS

EMENTA

Estudo e andlise de metodologias presenciais e de educacdo a distancia utilizadas na
escolarizacdo inicial e continuada de jovens e adultos. Projetos Educativos. Estudo de
metodologias alternativas utilizadas em processo de educagdo ndo-formal, com énfase em
metodologias investigativas, pesquisa-acdo e participante. Andlises de experiéncias
educacionais. Estudo da problematica do idoso do ponto de vista socio-histérico- cultural,
com a adequacao de curriculos, metodologias e tecnologias, aplicaveis aos programas para a
terceira idade com vistas ao respeito e tolerancia a velhice pelo estudante de Pedagogia,
através de pesquisas.

Bibliografia Basica

CORAZZA, Sandra Mara. Tema gerador: concepgdes e préaticas. Ijui/RS: Inijui,1992.

FERREIRA, Maria José Duarte. Reflexdes sobre o processo metodoldgico de
alfabetizacdo. Caderno n. 3, MOVA-SP. S&o Paulo: Secretaria Municipal de Educagéo, jul.
1990.

FERREYRA, Erasmo Norberto. A linguagem oral na educacgdo de adulto. Porto Alegre:
Artmed,1998.

Bibliografia Complementar

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética de liberdade. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969

FUCK, Irene Terezinha. Alfabetizacdo de adultos. Relato de uma experiéncia
construtivista. Petropolis/RJ: Vozes,1994.
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GADOTTI, Moacir e ROMAO, José E. (org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,2000.

HARA, Regina. Ler, escrever, contar: construcao de cartilhas para alfabetizacédo de
adultos. S&o Paulo: CEDI,1990

KLEIMAN,AngelaB.e SIGNORINI, Inés.O ensino e a formag&o do professor:
alfabetizacao de jovens e adultos. Porto Alegre: Artmed, 2000.

LITERATURA INFANTO-JUVENIL

EMENTA

Conceito de literatura infanto-juvenil. Estudo de diferentes textos literarios destinados a

criangas e adolescentes, sob os enfoques histdricos, ideoldgicos, psicoldgicos e socioldgicos.

Bibliografia Basica

BUSATTO, Cleo. A arte de contar histérias no Século XXI: tradicdo e ciberespaco.
Petropolis, RJ: Vozes,2006.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil-teoria, analise, didatica. Sio Paulo, Atica,1997.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama Historico da Literatura Infantil/Juvenil. Sao
Paulo: Atica,1991.

Bibliografia Complementar

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura Infantil: teoria e pratica. Séo Paulo:
Atica,1990.

LAJOLO, Marisa e Z[LBERMANN, Regina. Literatura infantil brasileira: historias &
historias. Sdo Paulo: Atica,1987.

BETENLHEIN, Bruno. A psicandlise dos contos de fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1980.

KHEDE, Sonia Salom&o. Personagens da Literatura Infanto-Juvenil. S&o Paulo: Atica,
2000.

SISTO, Celso. Textos e pretextos sobre a arte de contar historias. 2. ed. Curitiba:
Positivo 2005.

GESTAOQ DOS SISTEMAS EDUCACIONAIS

EMENTA

A reforma do Estado e suas implica¢cdes na administracao dos setores publicos. As reformas
educacionais concebidas pelo Banco Mundial e implementadas na Gltima década nos paises
latino-americanos. As teorias organizacionais e 0s modelos gerenciais de gestao educacional.
A Escola como nucleo de gestdo pedagdgica, administrativa e financeira. Gestdo democratica
e formas de viabilizagdo: conselho diretor, colegiado, caixa escolar, projeto politico
pedagdgico.

Bibliografia Basica

BASTOS, Jodo Baptista (org.) Gestdo democratica. Rio de Janeiro, DP&A: SEPE,1999.

BORON, A. A. Estado, capitalismo e democracia na América Latina. Rio de Janeiro,
Paz e Terra,1994.

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José E. (orgs.) Autonomia da escola: principios e
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proposicoes. Sdo Paulo: Cortez,1997 i

FERREIRA, Naura S. C. (org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade.
Séo Paulo: Cortez,1999.

LIBANEO, J.C. Organizac&o e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiani/GO, Alternativa,
2001.

OLIVEIRA, D.A e DUARTE, M.R.T. Politica e trabalho na escola: administracdo dos
sistemas publicos de educagao basica. Belo Horizonte, Auténtica,1999.

Bibliografia Complementar

ALARCAO, Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed,2001.

ALARCADO, Isabel. Escola reflexiva e supervis&o: uma escola em desenvolvimento e
aprendizagem. Porto, Portugal: Porto Editora,2000.

BASTOS, Jodo Baptista (org.) Gestdo democratica. Rio de Janeiro, DP&A,1999.

FERREIRA, Naura S. C. (org.) Supervisdo educacional para uma escola de qualidade.
Sao Paulo: Cortez,1999.

SADER, Emir (org.) Pds-neoliberalismo. As politicas sociais e 0 estado democratico. Rio
de Janeiro, Paz e Terra,1995.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAQ INFANTIL

EMENTA

Teorias e praticas pedagdgicas da educacdo infantil voltadas para as criancgas de zero a cinco
anos. Estudo, numa perspectiva das ciéncias sociais, as institui¢des de educacéo infantil para
a pequena infancia. Planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos projetos de ensino

envolvidos nas praticas educativas educacao infantil.

Bibliografia Basica

AGUIAR, Serapido. Jogos para o ensino de conceitos. Leitura e escrita na pré-escola.
Campinas: Papirus, 1998.

BREVES, Maria Tereza. O livro-de-imagem. Um (pre) texto para contar historias.
Imperatriz: Breves Palavras,2000.

BROUGERE, A. Jogo e educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas,1998.

Bibliografia Complementar

BROUGERE, A. Brinquedo e cultura. S&o Paulo: Cortez,1997.

FRITZEN, Silvino José. Dindmica de recreacdo e jogos. Petropolis. RJ: Vozes,1997.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes et al. Creches: criancgas, faz de conta & cia. Petrdpolis:

OLIVEIRA, Vera Barros de. O simbolo e o brinquedo. Petropolis, Rj.: Vozes,1996

WEILL, Pierre. A criancga, o lar e a escola. Petropolis: Vozes, 1998.

EDUCACAOQ E DIVERSIDADE

EMENTA
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Educacdo e Diversidade Cultural. Analise da contextualizacdo sécio-histrica da educacéo
para a diversidade no Brasil e no mundo. Aspecto psicossocial das desigualdades sociais.
Etnocentrismo e multiculturalismo. Identidade e diferencas na escola: familia, etnia, religido
e género. Bindmio inclusdo x exclusdo. Participacéo e identidade cultural dos(as) jovens do
campo e outras minorias populacionais. Estudos acerca das relagcdes de género, raga, cor e
etnia. Saberes culturais e acesso ao conhecimento numa perspectiva do principio de Educacéao

para Todos.

Bibliografia Basica

ABRAMOWICZ, A.; RODRIGUES, T.C.; CRUZ, A.C.J. A diferenca e a diversidade na
educacdo. Contemporanea, Sao Carlos, n. 2, p. 85-97, ago.-dez. 2011.

Alvarenga, Carolina Faria. Educacéo e diversidade: reflexdes sobre o GDE / Carolina Faria
Alvarenga, Claudia Maria Ribeiro ; Celso Vallin (Organizacao). — Lavras : UFLA, 2014

FIGUEIRO, M. N. D. Formagcao de educadores sexuais: adiar no é mais possivel.
Campinas: Mercado de Letras; EDUEL, Editora da Universidade Estadual de Londrina,
2006.

LOURO, Guacira Lopes (Org.) O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A
Editora,1999.

PADILHA, P. R. Curriculo intertranscultural: novos itinerarios para a educacgdo. Sao
Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2004

RODRIGUES, Tatiane C. A ascensdao da diversidade nas politicas educacionais
contemporaneas. (Tese Doutorado em Educac¢do) UFSCar, 2011

Bibliografia Complementar

FERREIRA, Aparecida et al (org) Um olhar interdisciplinar acerca de identidades sociais
de raca, género e sexualidade. Campinas, SP: Pontes Editores,2014.

FURLANI, Jimena (Org.). Educacéo sexual na escola: equidade de género, livre orientacdo
sexual e igualdade étnicorracial numa proposta de respeito as diferencas. Floriandpolis:
UDESC,2008.

FOUCAULT, M. Historia da Sexualidade. Vol 1: A vontade de saber. 112 ed. Rio de
Janeiro: Graal,1988.

SCOTT, Joan Wallach. Género: uma categoria Gtil de andlise historica. Educacdo &
Realidade. Porto Alegre, vol. 20, n° 2, jul./dez. 1995, pp. 71-99.

SILVA, Tomas Tadeu (org). Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos
culturais em educacdo. Petropolis: Vozes, 2001.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

EMENTA

Estudo da histdria dos movimentos politicos organizados por associacdes de surdos e suas conquistas;

a diferenca entre linguagens e lingua - implicacfes para se pensar 0s processos identitarios; As

politicas de inclusdo educacionais do aluno surdo. Lingua Brasileira de Sinais: Nogdes
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basicas do léxico. Introducdo aos estudos linguisticos (fonologia, morfologia, sintaxe).
Aspectos gramaticais. Estudo pratico do vocabulario da Libras em diversos contextos, a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em suas singularidades linguisticas e seus efeitos sobre o
desenvolvimento, aquisicdo da lingua(gem) e producdes culturais; o campo e objetos do campo
"Estudos Surdos em Educacdo” bem como suas relagdes com a Psicologia Educacional; as bases

epistemoldgicas das divergéncias das diferentes formas de se entender a incluséo de pessoas surdas.

Bibliografia Basica

BOTELHO, P. Segredos e Siléncios na Educacdo dos Surdos. Editora Auténtica, Minas
Gerais, 7-12,1998.

CAPOVILLA, Fernando César. RAPHAEL, Walkiria Duarte. Enciclopédia da Lingua de
Sinais Brasileira: O mundo do Surdo em Libras. 1 ed. 3 reimpr. Sdo Paulo: CNPQ, Vitae,
Capes, INEP, Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2016.

CAPOVILLA, Fernando César. RAPHAEL, Walkiria Duarte. TEMOTEO, Janice
Goncalves. MARTINS, Antonielle Cantarelli. Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil: A
Libras em suas maos. 1 ed. vol. 1, 2 e 3. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
2017.

HONORA, Marcia. FRIZANCO, Mary Lopes Esteves. Livro llustrado da Lingua Brasileira de
Sinais. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2010

HONORA, Mércia. Inclusdo Educacional de alunos com surdez: concepcao e alfabetizacdo:
ensino fundamental, 1° ciclo. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

Bibliografia Complementar

GESSER, Audrei. Libras: Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Pardbola Editorial,20009.

LACERDA, Cristina B.F. de; GOES, Maria Cecilia R. de; (Orgs.) Surdez:processos
educativos e subjetividade. Sdo Paulo: Lovise, 2000.

LANE, Harlan. A Méscara da Benevoléncia. Lisboa: Instituto Piaget,1992.

MOURA, Maria Cecilia de. O surdo, caminhos para uma nova lIdentidade .Rio de
Janeiro: Revinter,2000.

QUADROS, Ronice Muller; KARNOPP, Lodenir. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
Linguisticos. Porto Alegre: Editora Artmed,2004.

METODOS DE PESQUISA NO ESPACO ESCOLAR

EMENTA

Pesquisa cientifica. O projeto de pesquisa. A natureza da ciéncia e da pesquisa e da pesquisa
cientifica. Desmitificacdo do conceito de pesquisa. Modelos analiticos na pesquisa
educacional. Elementos basicos da pesquisa.

Bibliografia Basica

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projeto de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas,1988.

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes,1996.

BARROS, Aidil Jesus Paes de, LEHFELD, Neide Aparecida de Sousa. Projeto de
pesquisa: propostas metodologicas. Petropolis: Vozes, 1990.

RUSIO, Franz Victor. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica. 18. ed. Petropolis:
Vozes, 1995

Bibliografia Complementar
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DEMO, Pedro. Introducéo & metodologia da ciéncia. 2. ed. S3o Paulo: Atlas,1987."

FEITOSA, Vera Cristina. Redacdo de textos cientificos. 2. ed. Sdo Paulo: Papirus,1995.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Manual para elaboracdo de monografias e
dissertacoes. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas,1994.

CARVALHO, Maria Cecilia M. de. Construindo o saber: metodologia cientifica,
fundamentos e técnicas. 3. ed. Campinas: Papirus, 1991.

DARTIGUES, André. O que é fenomenologia? 3. ed. Sdo Paulo: Moraes,1992.

SUPERVISAQ ESCOLAR

EMENTA

Supervisdo Escolar: principios, fundamentos historicos e legais. A pratica pedagogica do
supervisor e o reflexo na formacdo docente. Supervisdo, curriculo e avaliacdo: uma
articulacao necessaria. AcOes interativas na pratica da supervisao. A organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola e o desenvolvimento de estratégias de formacgdo continuada dos
docentes. As relacBes escola/ familia/ comunidade na construcdo da qualidade do processo

educativo.

Bibliografia Basica

GANDIN, Danilo; GANDIN, Luis A. Temas para um projeto politico pedagdgico.
Petropolis: Vozes,1999.

LIMA, Licinio C. A escola como organizacdo e a participacdo na organizacao escolar.
Braga, Portugal. Universidade do Minho. Instituto de Educacdo e Psicologia. Centro de
Estudos em Educacdo e Psicologia,1998.

PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. Sdo Paulo, Xam4, 1995.

PARO, Vitor Henrique. democratica de escola publica. S&o Paulo, Atica,1997.

Bibliografia Complementar

HUNTER, James C; O Monge e o Executivo: uma histdria sobre a esséncia da lideranga.
Editora Sextante, Rio de Janeiro. 2004

LUCK, H. et al. A Escola Participativa: o trabalho do supervisor escolar. Rio de Janeiro:
DP&A, 2011.

RANGEL, Mary (org.). Nove olhares sobre a supervisdo. Campinas: Papirus, 2013.

HISTORIA E CULTURA DO MARANHAQ

EMENTA

Paradigmas historiogréaficos e culturais na construcao das representacfes sobre o Maranhao.
Histdria, Educacdo e Religido na construcdo cultural do Maranhdo. Histéria Cultural e

possibilidades de pesquisa no campo educacional maranhense.

Bibliografia Basica

CORREA, Rossine. Formacao Social do Maranh&o: o presente de uma arqueologia. S&0
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Luis: SIOGE,1993.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar,
2009.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma historia dos costumes. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor,1990.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Carlota. O Serto. 2. ed. Imperatriz: Etica Editora,2000.

CRUZ, Mariléia dos Santos. Politicas de acdes negativas e aspira¢des de familias negras pelo
acesso a escolarizacdo no Maranhdo do século XIX. In: Revista brasileira de histéria da
educacdo. Campinas/Sdo Paulo: Autores Associados, n°. 20, 2009, p. 80-121. (Biblioteca
Virtual)

DIAS, Claudete Maria Miranda. Balaios e Bem-te-vis: a guerrilha sertaneja. Teresina,
Universidade Federal do Piaui,1990.

MARQUES, A. César. Dicionario historico geografico da provincia do Maranhdo.
Edigéo fac-similar. Rio de Janeiro: Fon-fon e Seleta,1970.

MONZA, Pe. Bartolameo da. O massacre do alto alegre. Brasilia: Senado Federal,
Conselho Editorial, 2016.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

EMENTA

A prética de ensino e o desenvolvimento profissional de professores: concepgdes, finalidades e
sistematizagdo. O cotidiano escolar e as formas organizativas do ensino. A prética pedagdgica e a
organizagdo dos espacos e tempos escolares. A pratica de ensino e a formacdo reflexiva e continuada
de professores: a sala de aula como espaco de investigacdo-acdo, de perguntas pedagogicas, de

construcdo de narrativas, de analise de casos e trabalho com projetos.

Bibliografia Basica

ALARCAO, Isabel. (Org) Formagao reflexiva de professores. Porto/Portugal: Porto
Editora,1996.

ALVES, Nilda (org.)Formacéo de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. S&o Paulo: Cortez,1992.

Bibliografia Complementar

ESTRELA, A. Teoria e pratica de observacgao de classe: uma estrategia de formacéo de
professores. Lisboa: INIC,1986.

PENIN, Sonia de Souza. A aula: espaco de conhecimento, lugar de cultura. Campinas:
Papirus, 1994,

PIMENTA, Selma. O estagio na formacé&o de professores: universidade, teoria e prética.
Sdo Paulo: Cortez,1995.

SAINT-ONGE, Michel. O ensino na escola: o que é como se faz. Sdo Paulo: Loyola,1999.

VIEIRA, F. Supervisdo: uma pratica reflexiva de formagéo de professores. Rio Tinto:
Edicbes ASA,1992.
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RELACOES ETNICO RACIAIS E DIREITOS HUMANOQOS

EMENTA

Direitos Humanos e democracia. Multiculturalismo, Universalismo e Relativismo Cultural.
Educacdo, direitos humanos e formacdo para a cidadania. Histdria dos direitos humanos e
suas implicagdes para o campo educacional. Documentos nacionais e internacionais sobre
educacao e direitos humanos. Educacao e direitos humanos frente as politicas neoliberais. As
questdes étnico-raciais na contemporaneidade. A protecdo dos grupos vulneraveis: a crianga
e ao adolescente, homossexuais e transexuais, mulheres, povos indigenas, populacdo afro-
brasileira, idosos, refugiados e pessoa com deficiéncia. Politicas de acbes afirmativas
Elaboracédo de projetos e praticas educativas promotoras da cultura de direitos.

Bibliografia Bésica:

ARROYO, Miguel. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Vozes, 2012.

BEDIN, Gilmar Antonio. Os direitos do homem e o neoliberalismo. ljui: Ed. Unijui, 2002.

BENEVIDES, Maria Vitoria; SCHILLING, Flavia (Org.). Direitos humanos e educacéo:
outras palavras, outras praticas. Sdo Paulo: FEUSP/Cortez, 2005.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (org.). Educacdo em Direitos Humanos: temas,
questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP&AIIi, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo/SECAD. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Brasilia: SEPPIR, SECAD, 2005.

Bibliografia Complementar:

BOBBIO, N. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Editora Campus, 1992.

SARMENTO, D.; IKAWA, D.; PIOVESAN, F. (Org.). lgualdade, diferenca e direitos
humanos. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2008.

CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana etalli. Educacdo em
direitos humanos e formacao de professores/as. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

CANDAU, Vera (Org.) Educar em Direitos Humanos. Petropolis: Vozes, 2000.

GOHN, Maria da Gldria. Movimentos sociais e educacao. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

NOVAES, Regina (Org.). Direitos Humanos: temas e perspectivas. Rio de Janeiro: Mauad,
2001.

PAIVA, AngelaRandolpho. (Org.). Direitos Humanos em seus desafios contemporaneos.
Rio de Janeiro: Pallas, 2012.

SANTOS NETO, Manoel. O negro do Maranhdo: a trajetéria da escravidao, a luta por
justica e por liberdade e a construcéo da cidadania. Sdo Luis-MA: Clara; Guarice, 2004.

EDUCACAO AMBIENTAL

EMENTA

83



UEMASUL ) )
,—’— Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
% do Maranhéao
/

Surgimento da Educacdo Ambiental. Estratégias para a EducacioAmbiental. Educacio
ambiental formal e informal. O Meio ambiente nos meios de comunica¢do. O Tema Meio
Ambiente nos Parametros Curriculares Nacionais. O livro didatico e sua contribuicdo para a
compreensdo do estudo do meio ambiente. Estudo do Meio: diagnostico da escola e seu papel
na aprendizagem do tema. Conservacdo e Preservacdo. Andlise de experiéncias educacionais

locais sobre meio ambiente econservagéo.

Bibliografia Basica

DIAS, G. F. Educagdo ambiental: principios e praticas. 8. ed. Sdo Paulo: Gaia,2003.

GUTIERREZ, F., PRADO, C. Ecopedagogia e cidadania planetaria. 2.ed. S&o Paulo:
Cortez/Instituto Paulo Freire,2000.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e representacao social. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,2002.

Bibliografia Complementar

BRASIL, Secretaria de Educagéo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
meio ambiente e saude. Brasilia: MEC/SEF,1998.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente/SBF. Sistema nacional de unidades de
Conservacao da Natureza - SNUC, Brasilia2002.

LEFF, E.(coord.) A complexidade ambiental. S&o Paulo: Cortez,2003

LEFF, E. Saber Ambiental: Sustentabilidade, Racionalidade, Complexidade e Poder,
Rio de Janeiro: Vozes,2001.

SACHS. I. Desenvolvimento Includente, sustentavel, sustentado. Rio de Janeiro.
SEBRAE, 2004.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM SUPERVISAQO E GESTAQO ESCOLAR

EMENTA

Desenvolvimento de atividades de administracdo e supervisdo — coordenacdo - escolar junto
a escolas de educacdo basica, direcionado a compreensao do trabalho pedagdgico da Gestéo
Escolar. Articulagdo dos fundamentos teérico-praticos do Trabalho Pedagdgico-
administrativo com base na proposta pedagogica da escola campo de estagio. A pratica de
ensino e o desenvolvimento profissional de professores: concepcdes, finalidades e
sistematizacédo. O cotidiano escolar e as formas organizativas do ensino. A préatica pedagdgica
e a organizacao dos espacos e tempos escolares. A préatica de ensino e a formacéo continuada
de professores: a sala de aula como espaco de investigacdo-acdo, de perguntas pedagdgicas,

de construcdo de narrativas, de analise de casos e trabalho comprojetos.

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. O coordenador pedagdgico e o espaco da mudanca. Séo
Paulo: Loyola, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e Gestdo Escolar: teoria e pratica. Goiania: Editora
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OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Gestédo educacional: novos olhares, novas abordagens.
7. ed. - Petropolis, RJ: Vozes,2010.

Bibliografia Complementar

ALVES, Nilda. Educacéo e supervisdo: o trabalho coletivo na escola. Sdo Paulo: Cortez,2006.

FERREIRA, Naura S. Carrapeto. Gestdo Democratica: atuais tendéncias, novos desafios. S&o
Paulo, Cortez,2003.

SENGER, Peter M. A quinta disciplina: arte e pratica da organizacao que aprende. 19. ed. Rio de
Janeiro-RJ: Best Seller,2006.

CULTURAS ESCOL ARES

EMENTA

A cultura escolar como categoria de analise no campo educacional. Dimensdes da cultura
escolar: disciplinas escolares, praticas educativas e cultura material escolar.

Bibliografia Basica

BENCOSTTA,MarcusLevy(org.)Culturasescolares,saberesepraticaseducativas:
itinerarios historicos. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

VIDAL, Diana Gongalves. Culturas escolares: estudo sobre préticas de leitura e escrita na
escola publica priméaria (Brasil e Franca, final do século XIX). Campinas: Autores
Associados,2005.

SOUZA, Rosa Fatima de; VALDERAMIN, Vera Teresa (orgs.). A cultura escolar em
debate: questbes conceituais, metodologicas e desafios para apesquisa.

Bibliografia Complementar

CASTRO, César Augusto (Org.). Cultura material escolar: a escola e seus artefatos (MA,
SP, PR, SC e RS, 1870-1925). Sdo Luis: EDUFMA, Café & Lapis,2011.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemologicas do
conhecimento escolar. Trad. Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Artes Médicas,1993

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Histéria
da Educacdo, n. 1, jan./jun.2001.

REGO, Teresa Cristina. Memorias de Escola — cultura escolar e constituicdo de
singularidades. Petropolis: Vozes,2003.

OLIVEIRA, Marcus A. & RANZI, Serlei. Historia das disciplinas escolares no Brasil:
contribuicdes para o debate. Braganca Paulista: EDUSF, 2003, p.9-38.

ESTUDOS COMPARADOS EM PSICOLOGIAS DA EDUCACAO
EMENTA

Um estudo comparativo das principais teorias no campo da psicologia educacional e escolas
de pensamento com énfase nas obras de educadores e pensadores como Paulo Freire, Jean

Piaget e Lev Semenovich Vigotski.

Bibliografia Basica

85



UEMASUL
/;F Universidade Estadual
—x . | da Regiao Tocantina

@ *,

do Maranhao

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1970.

PIAGET, Jean. O Juizo Moral na Crianca. Sdo Paulo: Summus, 1994.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A construcéo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2001.

Bibliografia Complementar

ALMADA. Francisco de Assis Carvalho de. A formacao do professor de educacéo infantil
no contexto das atuais politicas educacionais: uma analise na perspectiva histérico-cultural.
Séo Luis,2015.

FLAVELL, J. B. Psicologia do desenvolvimento de Jean Piaget. Sdo Paulo: Pioneira,
1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Editora Paz e Terra,1997.

GOULART, Iris Bargosa. Piaget: experiéncias basicas para utilizacao pelo professor. 10.
ed. Petrdpolis: VVozes,1995.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Imaginagao e criagdo na infancia. Sao Paulo: Atica, 2009
(Traducéo de ZoiaPrestes).

HISTORIAS E CULTURAS INDIGENAS

EMENTA

Histéria e cultura dos povos indigenas brasileiros. Educacdo e diversidade cultural:
pressupostos e fundamentos pedagodgicos, psicoldgicos, antropolégicos e socioldgicos.
Politicas indigenistas de educacao: coldnia, império, republica mundo dos indios. A educacéao
escolar indigena especifica e diferenciada. O sistema educacional e a constru¢do do estado
nacional brasileiro. A escola dos brancos no mundo dos indios. A educacdo escolar indigena
especifica e diferenciada. Educacdo, praticas e processos de aprendizagem dos povos

indigenas no Maranhéo.

Bibliografia Basica

ASSOCIACAO CARLO UBBIALL. Os indios do Maranh&o: O Maranh&o dos indios. S&o
Luis-MA: Instituto Ekos,2004.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECAD/LACEDE Museu do indio,2006.

GRUPIONE. Luis Doniset Benzi. (Org). Formacao de professores indigenas: repensando
trajetorias. Brasilia: MEC/SECAD,2006.

RIBEIRO, Berta. O indio na Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Global,2009.

Bibliografia Complementar

BANDEIRA, Maria de Lourdes. Educacéao e diversidade cultural: interculturalidade
como episteme. Cadernos de Educagdo. Cuiabd: UNIC, 1997.

CANTELE, Bruna Renata; SCHNEEBERGER, Carlos Alberto; AFONSO, Eduardo José.
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Os povos das florestas. S&do Paulo: Editora do Brasil, 1998.

JUCAPE, KakaWera. A terra dos mil povos: historia indigena no Brasil contada por um
indio. Sdo Paulo Peirdpolis,1998.

MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio. Sdo Paulo: Callis Editora,2000.

SILVA, llma Maria de Oliveira. Os cursos de magistério indigena do estado do maranhéo
e as implicacbes na formacao dos professores krikati numa perspectiva especifica e
diferenciada. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Maranhdo. 2012.

DIDATICA DO ENSINO RELIGIOSO

EMENTA

A presente disciplina visa oferecer no¢es metodoldgicas ao trabalho didatico- pedagdgico
do ensino religioso, além do conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenémeno
religioso, a partir de experiéncias no contexto sociocultural, proporcionando um aporte que

leve em consideracgdo o respeito diante da alteridade das tradi¢des religiosas.

Bibliografia Basica

ALVES, Rubem. O que ¢ religido. Sdo Paulo: Brasiliense. 1999. 2 KUNG, Hans.
Religides no mundo. Campinas: Verus 2004

SENA, Luzia (Org.). Ensino religioso e formagao docente. Sdo Paulo: Paulinas, 2006.

Bibliografia Complementar

ALVES, Luis Alberto Sousa, JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. (Org). Educacéo
Religiosa: construcdo de identidade do Ensino Religioso e da Pastoral Escolar. Curitiba:
Champagnat,2002.

ELIADE, Mircea. O Sagrado e o Profano. Sdo Paulo: Martins Fontes.1996

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 24. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez,1991.

MACEDO, Carmem Cinira. Imagem do eterno: religiées do Brasil. Sdo Paulo: Moderna,
1989

EDUCACAQ POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS

EMENTA

Exclusdo Social: Barreiras e blogueios estruturais da sociedade capitalista; movimentos
sociais: conceitos, tipos, elementos constitutivos, teorias, a praxis dos principais movimentos
populares e a sua forma de organizacdo; movimentos sociais cidadania e educacgéo; aspectos
educativos dos movimentossociais.

Bibliografia Basica

ARENDT. Hanah. Da Revolugéo. Brasilia: Ed. Unb, 1982.

BARBOSA, Walmir. Estado e Poder Politico: da afirmacdo da hegemonia burguesa a
defesa da revolugdo. Goiania: Ed.da Ucg,2004.

BOBIO, Norberto. Igualdade e Liberdade. Rio de Janeiro: Edouro.2000.

Bibliografia Complementar

CHAUI, Marilena. O que é Ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense,2001.
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HELLER, Agnes e FERENC, Feher. Condic&o politica Pés-moderna. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2002.

HOBSBAWM, Eric. Revolucionarios; Ensaios Contemporaneos. Rio de Janeiro: Paz E
Terra,1985.

LIBANEO, José Carlos. Educacéo Escolar: Politicas, estrutura e organizac&o. S&o Paulo:
Cortez, 2003.

MARCIO POCCHMAN, Ricardo Amorim. Atlas da Exclusdo Social no Brasil,
1,2,3,4ed.Sé0 Paulo: Cortez,2004.

PSICOPEDAGOGIA

EMENTA

Fundamentos da Psicopedagogia. Teorias que embasam o trabalho Psicopedagogico. Objeto
de estudo e campo de atua¢do da Psicopedagogia. Os caminhos da Psicopedagogia..Historico:
dimensoes tedricas, técnica, clinica e Institucional.A formacéo do Psicopedagogo no Brasil.
Desenvolvimento Humano e o ato de aprender. Condic6es facilitadoras na aprendizagem.
Aspectos Neuroldgicos Aplicados ao enfoque Psicopedagdgico.A fonoaudiologia e sua
importancia para a Psicopedagogia

Bibliografia Basica

BOSSA, Nadia A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuicGes a partir da pratica. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

BURZA, Jodo Belline. Cérebro, Neurdnio, Sinapse - Teoria do Sistema Funcional. Séo
Paulo, Icone Editora, 1986.

DIAZ, F. O processo de aprendizagem e seus transtornos. Salvador: EDUFBA, 2011.

FERNANDEZ, Alicia. O saber em jogo: a psicopedagogia propiciando autorias do
pensamento. Porto Alegre: Artes Médicas, 2007.

FICHTER, N. (EDIT); ROHDE, L. A.; KETZER, C. Transtornos Mentais da Infancia e
da Adolescéncia. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

KAPSINSKI, F.; QUEVEDO, J.; IZQUERDO, I. Bases Neuroquimicas dos Transtornos
Psiquiatricos. Porto Alegre, Artes Médicas, 2002.

MASINI, Elcie F. S. Aprendizagem Totalizante. S&o Paulo: Memnon, 1999.

MONEREO, Carlos; SOLE, Isabel. O Assessoramento Psicopedagdgico: uma
perspectiva profissional e construtivista. Porto alegre: Artes Médicas, 2000.

PAIN, Sara. Diagnostico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.

ROHDE, L.A.; BUSNELLO, E.A.; CHACHAMOVICH, E. e cols. Transtorno de Déficit
de Atencédo/Hiperatividade. Revisando Conhecimentos in Revista Brasileira de
Psiquiatria, no. 20, p. 166-178.

SANVITO, W. Propedéutica Neuroldgica Béasica. Sdo Paulo, Atheneu, 2000.

SISTO, Fermino F. Atuacéo Psicopedagdgica e a aprendizagem Escolar. Rio de Janeiro:
Vozes, 1996.

HISTORIAS E CUL TURAS AFRO-BRASILEIRAS

88




UEMASUL ) )
,—’— Universidade Estadual

da Regiao Tocantina
% do Maranhéao

/

w

EMENTA

Analisar os principais aspectos da historia da Africa. A Africa Pré-colonial. O processo de
colonizacdo. A didspora. O processo de independéncia. Identificar e comparar 0s aspectos
culturais relevantes da cultura afro-brasileira. Analisar a Lei 10.639/03 e sua implementagéo.
Comunidades negras noBrasil.

Bibliografia Basica

ANJOS, Rafael Sanzio Araujo. Quilombolas: tradi¢Ges e cultura de resisténcia. Sdo Paulo:
Aori comunicacgéo,2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢do Continuada Alfabetizagdo

Diversidade e Inclusdo (secadi). Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia: Mec/secadi, 2004

GIORDANI, Mério Curtis. Histéria da Africa: anterior aos descobrimentos. 4. ed.
Petropolis: Vozes,1985.

MARTINEZ, Paulo. Africa e Brasil: uma ponte sobre o Atlantico. Sdo Paulo: Moderna,
1992,

MATTOS, Rejane Augusto de. Historia e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

HERNANDEZ, Leila. A Africa na sala de aula. S&o Paulo: Selo Negro,2005.

VISENTINI, Paulo G. Fagundes; RIBEIRO, Luiz Dario Teixeira; PEREIRA, Anallcia
Danilevicz. [Orgs.]. Breve Historia da Africa. Porto Alegre: Leitura XX1,2007.

Bibliografia Complementar

ANJOS, Rafael Sanzio Araudjo. Quilombolas: tradicdes e cultura de resisténcia. Sdo Paulo:
Aori comunicacgéo,2006.

COSTA e SILVA, Alberto. A enxada e a lanca: a Africa antes dos portugueses. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira,1992.

DEL PRIORE, Mary & VENANCIO, Renato Pinto. Ancestrais: uma introducéo a historia
da Africa. Rio de Janeiro: Elsevier,2004.

EDUCACAQ EM ESPACOS NAO-ESCOL ARES

EMENTA

Fundamentos teodrico-metodoldgicos que norteiam a atuagdo do pedagogo no setor empresarial.
Processos de educacdo continuada no desenvolvimento de Recursos Humanos. O Processo
Pedagdgico nos Movimentos Sociais. Processo de organizacdo e desenvolvimento comunitério.

Andlise de experiéncias oriundas de educacao ndoescolar.

Bibliografia Basica

CAMPOS, Rogério Cunha. A luta dos trabalhadores pela escola. Rio de Janeiro: Loyola, 1989

COSTA, S. Esfera publica, redescoberta da sociedade civil e movimentos sociais no Brasil. Novos
Estudos Cebrap. n. 38, p. 38-52, mar.1994

COVRE, Maria de Lourdes Manzini. A formagcao e a ideologia do administrador de empresa.
Petropolis/RJ: Vozes,1980.
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Bibliografia Complementar -

DAMASCENO, M. Nobre. Pedagogia do engajamento: trabalho, prética educativa e
consciéncia do campesinato. Fortaleza: Edi¢coes UFC,1990.

GOHN, M. Gléria. A forca da periferia: a luta de mulheres por creches em séo Paulo.
Petropolis: Vozes, 1985

KUENZER, Acécia Z. Pedagogia da fabrica: as relagbes de producdo e a educacéo do
trabalhador. Sdo Paulo: Cortez, 1995. 199 p.

LEFEVRE, Henri. A reproduco das relacdes de producdo. Porto: Publicagfes
Escorpido,1973.

MARTINS, J. S. Caminhada no chado da noite: emancipac&o politica e libertacdo nos
movimentos sociais no campo. Sdo Paulo: hucitec,1989

TEORIAS DA EDUCACAQ

EMENTA

Estuda as Teorias da Educacdo, refletindo sobre as matrizes filoséficas, socioldgicas,
psicoldgicas e epistémicas do pensamento pedagdgico. Analisa as Teorias da Educacdo dos
pensadores classicos aos contemporaneos: teorias nao criticas, teorias criticas e teorias pos-

criticas.

Bibliografia Basica

BERTRAND, Yves. Teorias contemporaneas da educacdo. 2 ed.; Lisboa, Portugal:
INSTITUTO PIAGET,2001.

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sdo Paulo, SP: Editora UNESP,1999.

CLERMONT, Gauthier. TARDIF, Maurice (Orgs). A pedagogia: teorias e praticasda
Antiguidade aos nossos dias. Petropolis, RJ: Vozes,2010.

Bibliografia Complementar

ALVES, Giberto Luiz. A producéo da escola publica contemporanea. Séo Paulo, SP:
Autores Associados,2005.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro, RJ: Zahar, 2001. CLERMONT,
Gauthier. (et al.). Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente. 2 ed.; Unijui, RS: Ed. Unijui,2006.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacdo. 2 ed.; Sao Paulo,
SP: Cortez,2008.

JAEGER, Werner. Paideia: a formacdo do homem grego. 4 ed.; Sdo Paulo, SP: Martins
Fontes, 2001. KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. 4. ed.; Piracicaba: UNIMEP,2004.

KRAGH, Helge. Introducgdo a historiografia da ciéncia. Porto: Porto Editora,2003.

SOCIOLINGUISTICA

EMENTA

Introducdo a sociolinguistica: conceito, objeto e defini¢do. Lingua, norma e uso. Variagdo e
mudanca linguistica. Diversidade linguistica e ensino de lingua materna. Anélise
sociolinguistica de variantes padrdo/ndo padrao do portugués brasileiro. A sociolinguistica e

0 ensino de Lingua Portuguesa.

Referéncia Basica
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BORTONI-RICARDO, S. M. Educacéo em lingua materna: a Sociolinguistica na sala de
aula. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2004.

COELHO, I. L., GORSKI, E. M., SOUZA, C. M. N. e MAY, G. E. Paraconhecer

sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

MOLLICA, M. C.; BRAGA, M. L. Introducéo a Sociolinguistica: o tratamento da
variacdo. Sao Paulo: Cortez,2008.

Referéncia Complementar

BAGNO, M. Preconceito Linguistico: o que €, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 2001.

BORTONI-RICARDO, S. M. Manual de Sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

. Nés cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica e educacdo. Sdo Paulo:
Parabola,2005.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sdo Paulo: Parabola Editorial,2008.

MUSSALIN,F.; BENTES,A.C.(org.).Introducdo a Linguistica:dominios e fronteiras.

V. 1. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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11 CORPO DOCENTE E ADMINISTRATIVO

Toda instituicdo, seja ela publica ou privada, pequena, média ou multinacional, precisa
selecionar com rigor as pessoas que fardo parte de seu ambiente. Essas pessoas serdo

responsaveis pelo alcance dos objetivos da instituicdo.
11.1 Docentes

A gestdo democratica, além de ser um principio legal, € um principio defendido
pelo corpo docente do Curso de Pedagogia da UEMASUL. Esta, entendida como a participacao
efetiva dos varios segmentos da comunidade académica na organizacdo, na construcdo e na
avaliacdo dos projetos pedagogicos, na administracdo dos recursos do curso e nos processos

decisorios do curso.

Atualmente, o CCHSTL apresenta perspectivas positivas em relacdo aos docentes,
haja vista a eminencia de posse de concursados e abertura de editais para concursos e seletivos

na area de Pedagogia.

a) Professores

1. Bruno Lucio Meneses do Nascimento Pedagogia Doutor

1. Francisco do Livramento Andrade Pedagogia Doutorando
2. Fausto Ricardo Silva Sousa Pedagogia Especialista
3. Diegna da Cruz Silva Pedagogia Especialista
4. Aline da Silva Carvalho Aguiar Pedagogia Especialista

A UEMASUL vem investindo na titulacdo de seu corpo docente a partir de um
conjunto articulado de a¢Ges, que envolveu a concessdo de afastamento remunerado e de Bolsas
de Mestrado e Doutorado, a participacdo em programas MINTER/DINTER autorizados pela
CAPES e a contratagédo de vagas de mestrado e doutorado em instituigdes privadas de ensino
superior. Cabe observar que, a partir dos ultimos quatro anos, a titulagdo dos professores vem

aumentando e a quantidade professores contratados diminuindo, gracas a Concurso publicos
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que garantem a efetividade dos professores.

Em termos de apoio técnico o curso conta com a equipe de Informética do propria
da UEMASUL, da Bibliotecéria, da Secretaria Académica e da Chefia da Divisdo de Estagios,
além da direcdo de Curso, este com fungdes administrativas, pedagdgicas e académicas,
delegadas pelo Colegiado do Curso, que organiza e acompanha as situacdes de ensino e
aprendizagem a fim de articular acdes da politica de ensino, pesquisa e extensdo constantes no
PDI e implantadas no curso, voltadas para a promoc¢éo de oportunidades de aprendizagem

alinhadas ao perfil do egresso, através de praticas exitosas e inovadoras.

11.2 Administrativo

Em termos de apoio técnico o curso conta com a equipe de Informatica do
proprio da UEMASUL, Bibliotecario, Secretaria de Centro e do apoio das demais
diretoras de Curso.

b) Servidores Tecnico- Administrativo

1. Nathalia de Jesus Pereira de Castro Pedagogia Mestrando

2. Tania Regina Zanella Horster Pedagogia Especialista

3. Renata Sousa Borralho Pedagogia Especialista

4. Algenora C do Vale F Duarte Pedagogia Especialista

5. Etevaldo da Costa Graduando Tecem
Informatica

6. Raniere Nunes Bibioteconomista Bibliotecario

11.3 Nucleo Docente Estruturante - NDE

No ambito do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), o
Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso, é composto pelo Coordenador e por, pelo menos,
30% do corpo docente, escolhidos dentre os de mais elevada formacgéo e titulagéo, em regime
de tempo integral, capazes de responder mais diretamente pela criacdo, implantagcdo e
consolidacdo do Projeto Pedagdgico do Curso.

Portanto, o NDE do Curso de Pedagogia sera composto pelo Coordenador do Curso e
por mais cinco professores, a serem escolhidos de acordo com os critérios acima referidos, com
a missao de realizar as adequacdes do PPC que se fizerem necessérias junto ao Colegiado do

Curso.
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12 INFRAESTRUTURA

O curso de Pedagogia Licenciatura esta instalado nas dependéncias da UEMASUL
e possui uma infraestrutura fisica que da apoio a realizacéo de suas atividades pedagdgicas por
meio de suas salas de aula, laboratérios compartilhados, especialmente o Laboratério de
Informatica e o Laboratorio e o Laboratorio de Cartografia (LABICART). Esses espacos sdo
utilizados para o desenvolvimento dos trabalhos de pesquisas e elaboracdo de material didatico
para as atividades de estagios nas escolascampo.
O prédio da UEMASUL dispde de acessibilidade aos portadores de necessidades especiais
conforme legislacéo vigente. Ressalta-se estdo sendo construidas novas salas de aulas e espacgos
para acomodar um Laboratorio de Didatica e uma Brinquedoteca — espacos especificos para o

Curso de Pedagogia.

12.1 Salas de aula

O CCHSTL possui salas amplas, climatizadas, com boa iluminacdo e com
capacidade para 45 (quarenta e cinco) alunos e equipamentos necessarios ao desenvolvimento

das atividades pedagogicas.

12.2 Espaco de trabalho para o Coordenador

A sala da Direcdo do Curso apresenta infraestrutura com secretaria e equipamentos
necessarios ao funcionamento do Curso. Todo o espaco fisico esta climatizado, e equipado com
mobiliario adequado para um bom funcionamento, a saber: computadores, impressoras, ponto

de internet, armarios e arquivos em aco, mesas, cadeiras e pontos de telefone fixo.

12.3 Sala dos professores

Os docentes, lotados no CCHSTL ficam em sala climatizada, equipada com mesas,
cadeiras, computadores, impressora, pontos de internet, armarios, que ddo suporte ao

desenvolvimento de suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

12.4 Acesso dos alunos a equipamentos de Informatica
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O CCHSTL/UEMASUL possui sistema de wi-fi de internet diponibilizado em todo

Campus com acesso aos alunos nos mais varaidos equipamentos de informagéo e comunicagéo.
Além disso, conta com a estrutura de um laboratorio de informatica que serve a sua comunidade

académica.

12.5 Laboratdrios Didaticos de Formacao Bésica

O CCHSTL/UEMASUL possui laboratérios de infoméatica com computadores
modernos conectados a rede mundial de computadores, laboratoério multidisciplinar de
Quimica, Fisica e Biologia, aleém de um laboratério de desenho que possibilita o uso de

pranchetas e demsi equipamentos que o Curso demandar.

12.6 Laboratdrios Didaticos de Formacéao Especifica

A Bringuedoteca ¢ um espaco de jogos, brinquedos e instrumentos para
desenvolver a ludicidade da crianca, podendo ser utilizada de forma livre ou com a orientagéo
do profissional da brinquedoteca. Em fase de levantamento de materiais e equipamentos para

licitacdo e compra.
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13 CONSIDERACOES FINAIS

O projeto politico-pedagdgico de um curso é uma acdo intencional, com um sentido
explicito e compromisso definido coletivamente. Esse compromisso € politico e pedagogico.
Politico, por estar intimamente articulado aos interesses reais da coletividade que o projetou
(VEIGA, 1995). E pedagbgico porque é por ele que se efetiva a intencionalidade da
universidade que é, em primeiro lugar, a formagdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo (UEMASUL, 2017).

O Curso de Pedagogia que ora ofertamos tem sua identidade marcada pelo
compromisso com a qualidade da educacéo na Regido Tocantina Maranhense. Por isso, ndo é
uma proposta permanente, sera reformulado sempre que as demandas sociais, politicas e
econbmicas exigirem novas competéncias e habilidades por parte dos professores, alunos e dos

gestores educacionais.
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